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~Reci izgledaju tako recite dok stoje osamljene, nevine i neupotrebljene; ako
jedna ili druga od njih i omane, zato ona treca govori za obe njih i kazuje jos mnogo vise od
toga. One su povezane u magicno kolo kroz koje struji ritam celine; ako je neka od njih i
troma, nevesta ili umorna, one ostale je vuku, tako da se njeno zaostajanje ne primecuje, i
kolo igra nepogresno dalje.

Tezi je slucaj kad reCima treba kazati nesto o recima samim i njihovoj upotrebi u
pricanju. Tada one odjednom zaneme, ohladne, i leze kao mrtvo kamenje, kao da nikad
nisu govorile, igrale ni pevale. Kad je rec o reCima, reci cute, dok o svima drugim ljudskim
stvarima i pojavama umeju, nekad manje nekad vise, ponesto da kazu. Cak i o ¢utanju [...]

Pri pisanju - u sre¢nim trenucima, naravno — reci se nizu same od sebe, vezuju se i
odbijaju, pomeraju i premestaju, ili potpuno brisu, dok se sve ne sloZze u pravu i jedino
mogucu sliku onog sto covek Zeli da kaZe. Sve izgleda kao laka i automatska igra koju reci,
po svojoj volji i svojoj prirodi, same po sebi i samo za sebe igraju. Medutim, nije tako, nije to
nikako jalova igra ¢udi ni slucaja. U recima, kao u drvetima i biljkama i svemu sto je Zivo,
kruzi nevidljiv Zivotni sok, i on je taj koji ih, kao neko unutarnje sunce, krece i okrece, daje im
boju i oblik, snagu i izraz. A Ccovek koji piSe, on samo paZljivo prati i manje ili vise veSto,
manje ili vise srecno iskoriscuje pojedinosti te neshvatljive i neuhvatljive igre.

Tako reCi Zive, u stvari, dvostrukim Zivotom: i same za sebe, kao takve, 1 kao

izrazajni znakovi u sklopu covekove misli koja trazi svoj izraz.”

TIvo Andrié

(Politika, 31. XII 1.1 2. 11968)



SAZETAK

Tokom vise decenija XX vijeka nastava vokabulara je zanemarivana u nastavnim
planovima i programima, kao i u nastavnoj praksi. Medutim, posljednjih godina nastava
leksike opet postaje predmet interesovanja. Razlozi za ovakav status leksike su brojni —
zivimo u eri globalizacije kada su baze podataka brzo i lako dostupne i kada se razvijaju novi
pristupi koji leksiku vrac¢aju u ucionicu. Pa ipak, ¢ini se da je nastava leksike najmanje
sistematizovana od svih ostalih aspekata u¢enja jezika.

Struktura rada podjeljena je na dva dijela. Prvi dio zasniva se na teorijskim
postavkama u vezi s nastavom leksike. Obuhvata pet poglavlja u kojima se detaljno definisu
pojmovi leksika i vokabular, njihove granice i sprega sa gramatikom, nakon ¢ega se razmatra
znacaj i uloga leksike u raznim metodama. U narednom poglavlju, rad tretira klase i porodice
rijeci, gradenje rije¢i 1 njihove leksi¢ko-semanticke odnose. U nastavku rada bavimo se
izborom i gradiranjem leksickih sadrzaja, s posebnim akcentom na klju¢ne aspekte nastave
leksike (prezentacija, uvjezbavanje i testiranje leksickih sadrzaja). Posljednje poglavlje
posveceno je analizi leksickih sadrZaja u crnogorskim predmetnim programima i detaljnom
prikazu leksi¢kog korpusa u udZbenicima za engleski jezik.

Drugi dio je detaljna analiza aktuelne metodoloSke prakse u crnogorskim osnovnim
Skolama 1 utvrdivanje njene usaglaSenosti sa savremenim tokovima metodike nastave stranog
jezika. IstraZivacki dio rada zasniva se na rezultatima anketiranja 100 nastavnika stranih
jezika iz razli¢itih gradova i Skola.

Smatramo da je ova problematika itekako kompleksna i aktuelna s obzirom na
¢injenicu da je leksika jedan od najvaznijih 1 najopseznijih zadataka u nastavi jezika s kojima
se susrece 1 nastavnik 1 ucenik.

Rad sadrzi i relativno bogatu bibliografiju koja moze da posluzi za dalja eventualna

istrazivanja u vezi s nastavom leksike stranog jezika.

Kljucne rije¢i: leksika, vokabular, leksikogramatika, rijec, leksema, klase rijeci,
porodica rijeci, gradenje rijeci, leksicko-semanticki odnosi, leksicki
sadrzaji, jezi€ki 1 nejezicki kriterijumi, leksicki minimum,
prezentacija leksike, receptivni vokabular, produktivni vokabular,
mentalni leksikon, testiranje leksike, leksi¢ka kompetencija,

Zajednicki evropski referentni okvir za Zive jezike



ABSTRACT

Vocabulary development in language teaching has been neglected in programmes for
teachers as well as in teaching methodology throughout much of the 20™ century. However,
there has been a revival of interest in teaching vocabulary in recent years and it has assumed a
more prominent status. This is partly due to the fact that we live in an era of globalization, and
also, partly due to both the availability of computer corpora and the development of new
approaches to language teaching where vocabulary acquisition and awareness of the role of
lexical units are at the core of learning and communication. Nevertheless, vocabulary often
seems to be the least systematized of all the aspects of teaching a foreign language.

The structure of the paper is divided into two sections. Section One provides
theoretical background knowledge based on established theoretical principles concerning
vocabulary teaching, and also, gives a deeper insight into vocabulary teaching in foreign
language classes. It consists of five chapters which attempt to highlight key issues in teaching
vocabulary. In Chapter one, we give a brief overview of the characteristics of lexis and
vocabulary. In the following chapter, we deal with the place and role of vocabulary in foreign
language teaching through presenting a historical insight into teaching methods that
emphasize the role of vocabulary. In Chapter three, we attempt to define what a word is and
how words relate to one another, for example; word classes, word families, word formation,
homonyms, polysemes, synonyms and antonyms, hyponyms, lexical fields, collocations, style
and word connotation. Crucial aspects in vocabulary teaching such as selection of vocabulary
content and techniques for presenting, practicing and testing vocabulary items, are dealt with
in Chapter four. Chapter five delves into the teaching of vocabulary in foreign languages in
Montenegro, focusing on lexical topics in the curricula as well as in English course-books.

Section Two is a detailed analysis and survey of current attitudes, procedures and
techniques concerning teaching vocabulary in Montenegrin primary schools. The research
was carried out on a sample population of 100 foreign language teachers, in Montenegro. In
order to gain more precise data, we included teachers of all foreign languages from different
schools and towns, in Montenegro. The survey was carried out by means of a questionnaire
for the teachers; it contains questions dealing with vocabulary-teaching issues. The resulting
values of this questionnaire have been interpreted and show that, compared with the
theoretical aspects shared in Section One, the survey results are quite satisfactory since they
are in accordance with contemporary teaching methodology.

We have also included a relatively large bibliography which provides appropriate
literature for further exploration of lexical issues in foreign language teaching.
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UvOD

Problematika vezana za mjesto, ulogu i nastavu leksike stranog jezika oduvijek je
bila izuzetno vazna, imaju¢i u vidu da se jezik prvenstveno pojavljuje putem rijeci, bilo da
posmatramo istorijski ili kroz prizmu naSeg prvog susreta s nekim novim jezikom. Danas,
medutim, problem usvajanja leksike stranog jezika ima neuporedivo veéi znacaj u
savremenim tendencijama nastave stranog jezika, ne samo iz lingvisti¢kih i glotodidaktic¢kih
razloga, ve¢ i zbog bezbroj sociokulturoloskih faktora - zivimo u svijetu koji se brzo razvija i
mijenja, u okvirima ,globalnog sela”“ gdje je nemoguée i¢i u korak s tehnoloskim
dostignuéima i ispratiti svakojake informacije, ukljucujuéi i baze podataka rijeci (corpora),
koje su dostupne jednostavnim klikom na tastaturu racunara, mobilnog telefona ili bilo kog
drugog multimedijalnog uredaja, §to dovodi do opste medusobne povezanosti i saradnje na
svim poljima, ukljuéujuéi i obrazovnu politiku koja pociva na univerzalnim vrijednostima.’ S
tim u vezi, javljaju se drugacije jezicke potrebe i zahtjevi koji neminovno mijenjaju metodiku
nastave stranog jezika2. U prilog tome ide i ¢injenica da je sam jezik dinamican sistem, gdje
neke rijeéi is¢ezavaju, nastaju neke nove, a neke, pak, poprimaju nova znac¢enja. Cak i u
maternjem jeziku neprestano u¢imo nove rijeci, kao i nova znacenja ve¢ poznatih rijeci.

Tokom viSe decenija XX vijeka razne metode za ucenje stranog jezika su se
smjenjivale, naglaSavaju¢i razli¢ite prioritete, od audiolingvalnog koji u potpunosti
zanemaruje leksiku, smatrajuéi je najlakSim aspektom jezika kojem ne treba posvecivati
posebnu paznju u ucionici, do popularnog komunikativnog pristupa i prirodnog pristupa,
zahvaljujuéi kojima se nastava leksike vraca u ucionicu®. Ipak, bez obzira na brojna

istrazivanja koja naglaSavaju da je nastava i usvajanje leksike od suStinske vaznosti za

L Vrijednosti i stavovi koji su zajednicki za sve nacije su ,,odgovornost, potreba za saradnjom i prijateljstvom,
partnerstvo 1 timski rad, samoinvestiranje u sopstveni rad, kosmopolitski eticki principi, razmisljanje bez
2 Slede¢i pulsiranja jezickih potreba pojedinaca i grupa moderna glotodidaktika postavila je i nove obaveze i
zahteve u uéenju stranih jezika*“ (Vuco, Leksika udzbenika stranog jezika, 1998:11).

3 Razlog zbog kojeg je vokabular bio zanemaren u predmetnim programima u periodu od 1940-1970. je pretjeran
naglasak na leksici u prethodnom periodu. Naime, dugo se smatralo da je ucenje velikog broja rijeci jedini nacin
da se nauci jezik, Sto se, naravno, ispostavilo pogresnim. Drugi razlog zbog ¢ega leksici nije posvecena paznjau
metodoloskom smislu je svijest brojnih stru¢njaka da je usvajanje vokabulara itekako kompleksno, da se
znacenja rije¢i ne mogu adekvatno predavati, ve¢ se jedino mogu iskustveno nauditi, te je stoga bolje i ne
predavati ih. Takode, postojao je i strah od Cestih gresaka ako se od ucenika ocekuje usvajanje previse rijeci bez
apsolviranja nekih osnovnih gramatickih pravila. Naravno, svako od navedenih uvjerenja je djelimi¢no ta¢no
(Allen, Techniques in Teaching Vocabulary, 1983:1-3).
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komunikaciju na stranom jeziku, u nastavnim planovima i programima, kao i u nastavnoj
praksi, dugo su zanemarivane strategije ucenja leksike, dok su isticane vjeStine i znanja
vezani za izgovor i gramatiku, dijelom zbog ¢injenice da su fonologija i gramatika zatvoreni
sistemi, te, shodno tome, adekvatniji za analizu i generalizaciju od leksike*.

Medutim, danas je situacija umnogome drugacija, zahvaljujué¢i savremenim
istrazivanjima koja pokazuju da je u ucenju stranog jezika najvaznija komunikacija i
interakcija na stranom jeziku. Naime, bez obzira na nivoe postignuca iz oblasti gramatike i
izgovora, komunikacija je nezamisliva bez nosioca znaCenja i sustinskog sadrzaja poruke —
rije¢i.> Shodno tome, danas je leksika sastavni dio predmetnih programa za strane jezike, a
veéina udzbenika usvaja gramaticki silabus, dok se vokabular viSe ne tretira kao dodatak.
Leksika je, uprkos tome, najmanje proucavana i najmanje sistematizovana od svih ostalih
aspekata usvajanja stranog jezika.

S obzirom na to da je autor rada nastavnik stranog jezika (engleskog i italijanskog) u
osnovnoj $koli, na osnovu dugogodiSnjeg iskustva uvjeren da je problem prezentovanja,
utvrdivanja i testiranja usvojenosti leksic¢kih sadrzaja izuzetno znacajan i aktuelan, upravo je u
ovom, rekli bismo, najopseZnijem i najvaznijem izazovu s kojim se susrece i nastavnik i
ucenik, naSao inspiraciju za temu rada.

U radu ¢emo nastojati da istrazimo 1 objasnimo glavne teoretske postavke nastave
leksike, oslanjaju¢i se na referentnu literaturu, s posebnim osvrtom na aktuelnu praksu
nastavnika stranih jezika u osnovnim $kolama Crne Gore.

Rad se sastoji iz sedam poglavlja. U prvom poglavlju autor ¢e definisati pojam leksike
1 vokabulara. U drugom poglavlju bavice se pitanjem mjesta 1 uloge leksike u nastavi stranog
jezika, dajuci dijahronijski pregled metoda u nastavi stranog jezika s posebnim akcentom na
tretman leksike u svakom od njih, nakon ¢ega ¢e biti dat prikaz mjesta i uloge koju leksika
treba da ima danas u nastavi stranih jezika. S tim u vezi, definisaemo pojam
leksikogramatika. Tre¢e poglavlje — Sta je u rijeci definisace klase i porodicu rije¢i, na¢ine
njihovog gradenja, formiranja i funkcionisanja kroz razli¢ite leksicko-semanticke odnose.
Najobimnije, Cetvrto poglavlje, posveceno je kljuénim aspektima nastave leksike stranog

jezika, od izbora leksickih sadrzaja na osnovu jezickih i nejezickih kriterijuma, preko

4 Didakti¢ke preporuke brojnih kurikuluma obuhvataju gramatiku, fonologiju i analizu diskursa, dok se obrada
vokabulara prepusta samom nastavniku (Schmitt, Vocabulary in Language Teaching 2007: xi).

> Bez obzira na to koliko je udenik savladao gramatiku i izgovor glasova nekog stranog jezika (L2),
komunikacija na stranom jeziku ne moze biti smislena bez rije¢i koje su nosioci Sirokog spektra znaCenja

(McCarthy. Language Teaching: Vocabulary, 1996:viii).
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gradiranja leksickih sadrzaja do njihove prezentacije (sa naglaskom na strategije izu¢avanja
vokabulara, eksplicitno i implicitno ucenje), uvjezbavanja, odnosno pretvaranja receptivnog
vokabulara u produktivni i, konacno, testiranja. Aktuelno stanje nastave leksike stranih jezika
u Crnoj Gori tretirace se u petom poglavlju koje donosi podatke o zastupljenosti leksickih
sadrzaja u reformisanim predmetnim programima, kao i o udzbenicima engleskog jezika u
osnovnim Skolama Crne Gore.

Istrazivac¢ki dio rada obuhvata anketiranje 100 nastavnika stranog jezika iz 43
osnovne Skole u 16 opstina Crne Gore. Istrazivanje je usmjereno na prisutnost vokabulara,
odnosno leksi¢kih sadrzaja u zvani¢nim udzbenicima, nastavnim planovima i programima za
osnovne Skole u Crnoj Gori, kao i na vaznost leksike u usvajanju jezika. Ti podaci (strategije
prezentacije, uvjezbavanja 1 testiranja leksickih sadrzaja) ilustrativno ¢e pokazati aktuelnu
praksu i iskustvena saznanja nastavnika. Ocekujemo da ¢e rezultati ankete potvrditi nase
inicijalne pretpostavke da nastavnici stranih jezika uglavnom prate savremene tendencije

metodike nastave stranog jezika.

Rad sadrzi brojne fusnote koje ¢e Citaocu pruziti dublji uvid u odredene aspekte
obradene teme, kao 1 u sam istrazivacki postupak, uz relativno bogatu bibliografiju koja moze

da uputi na dalje istrazivanje teme.

Nadamo se da ¢e Citaoci rada, na osnovu teorijskih postavki koje ¢e biti detaljno
prikazane u radu i utemeljene na referentnoj savremenoj literaturi, kao i na osnovu rezultata
istrazivanja, ste¢i bolji uvid u kompleksnu problematiku 1 da ¢e na taj nain znacaj teme

otvoriti novo poglavlje u izu¢avanju nastave stranih jezika u Crnoj Gori.

Nije pretjerano re¢i da ovaj rad ne bi bio ostvaren bez izuzetnog podsticaja, istrajne
podrske 1 svesrdne pomoc¢i mog mentora — prof.dr Julijane Vuco, koja je svojim smjernicama,
preporukama 1 konstruktivnom kritikom doprinijela konacnom izgledu rada. Izrazavam joj

neizmjernu zahvalnost za razumijevanje, strpljenje i beskrajno povjerenje.
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1. STA JE LEKSIKA?

Termin leksika podrazumijeva izucavanje rijeci jednog jezika, S$to, u osnovi, i jeste
ono ¢ime se leksika bavi. Autori nasih rje¢nika stranih rije¢i — Klajn i Sipka (2007:265) daju
sljedece definicije vokabulara: ,,1. fond re¢i u jednom jeziku, re¢nik; 2. sve reci koje koristi i
razume neki pojedinac ili drustvena grupa.” Vujaklija (1996/7:156) definiSe vokabular (lat.
vocabulum — rije¢) kao ,skup re¢i koje pripadaju jednom jeziku, jednoj nauci, jednoj
umetnosti, jednom drustvenom sloju, jednom autoru.“ U oba rjec¢nika definicija leksike (gr¢.
leksikon — rje¢nik) je identi¢na: ,,sve re¢i jednog jezika, dijalekta, odredene struke ili nekog
pisca.”

Prema tradicionalnom modelu, leksika je spisak stvari, pojmova i odnosa koji postoje
u svijetu, dok antropolozi i1 deskriptivni lingvisti isticu da je taj spisak kulturoloski uslovljen,
odnosno da odraZzava materijalnu 1 duhovnu kulturu pojedinih ljudskih zajednica. S obzirom
na ovakav opis leksike, evidentno je da je ona podlozna uglavnom samo spoljnim uticajima,
dakle, brzim promjenama i inovacijama ,,bez posledica za onu karakteristicnu sliku koja svaki
jezik ¢ini jedinstvenim [...]* (Bugarski, 1983: 172 —176).

Collins Cobuild Advanced Learner’s English Dictionary (Sinclair, 2003:1626)
formuliSe vokabular na sljede¢i nacin: ,,1. Vokabular je ukupan broj rije¢i koje poznajemo u
odredenom jeziku; 2. vokabular jezika su sve rijeci u njemu; 3. vokabular nekog predmeta je
skup rijeci koje se obi¢no koriste kada se raspravlja o tom predmetu.*

Vecina nas upotrebljava pojmove leksika i vokabular kao apsolutne sinonime, ali u
daljem tekstu vidjeemo u ¢emu se razlikuju, pozivajuci se na referentnu literaturu koja
detaljno objaSnjava oba termina.

U Enciklopedijskom recniku moderne lingvistike (Kristal, 1988:221), autor razlikuje
termine vokabular i leksika, odnosno termin vokabular se upotrebljava u svakodnevnom
smislu, dok se termin leksika upotrebljava za tehni¢ko proucavanje rjecnika.

U knjizi A Course in Language Teaching (Ur, 2007:60), vokabular se, generalno
posmatrano, definiSe kao rijeci koje se uce iz stranog jezika.

Skot Tornberi (Scott Thornbury) u svojoj knjizi An A — Z of ELT (2006:240)
objasnjava vokabular kao oblast u izu¢avanju jezika koja se bavi poznavanjem rijeéi, a
leksika je tehnicki termin za vokabular jezika, nasuprot gramatici istog. Iz termina leksika,

nastalo je mnoStvo drugih pojmova koji se odnose na vokabular, npr.: leksic¢ki pristup,
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leksikologija®, leksikografija’, leksikon®. S tim u vezi, Tornberi pominje i mentalni leksikon,
koji razmatra na koji se nacin fond rijeci pohranjuje u nasoj svijesti.

The Concise Oxford Dictionary of Linguistics (Matthews, 2007:226) daje sljede¢u
definiciju leksike: ,,Leksika je vokabular jednog jezika i1 izucavanje tog vokabulara. Istakao ju
je Holidej (Halliday) ranih Sezdesetih tako $to je ukljucio i odnose kao $to su kolokacije medu
otvorenim grupama rijeci, nasuprot zatvorenim sistemima onoga $to ¢e postati sistemska
gramatika.*

Pol Dejvis (Paul Davies) i Erik Pirs (Eric Pearse) u svom djelu Success in English
Teaching (2000: 59) smatraju da je vokabular prakticno beskonacan, za razliku od gramatike
koja je barem naizgled konac¢na, s obzirom na to da je ucenje rije¢i poprili¢an izazov.

U svom djelu Learning Teaching (Scivener, 2005:227, 228), autor pravi distinkciju
izmedu leksike 1 vokabulara, odnosno vokabular se ,,uglavnom tipi¢no odnosi na pojedinac¢ne
rijeci (npr.: pas, zelen, oprati), a ponekad i1 na vrlo usko vezane kombinacije od dvije ili tri
rijeci (trziste akcija, kompakt disk, nebesko plavo), dok je koncept leksike veci i odnosi se na
naSu unutraSnju bazu podataka i1 gotove, utvrdene, poluutvrdene, tipi¢ne spojeve rijeci.”
Takvih usko povezanih rijeci ili izraza moZemo se lako sjetiti 1 brzo ih upotrijebiti, bez
ulaganja dodatnog truda u konstruisanje novih sintagmi ili reenica na osnovu naSeg
poznavanja gramatike. Skrivener, takode, smatra da se leksika bavi prou¢avanjem:

< Tradicionalnih rje¢nickih jedinica koje se sastoje iz jedne rijeci,
< Uobicajenih sintagmi ili kolokacija (npr. saobracajna guzva i dr.),
< Duzih kombinacija rijec¢i, koje se uglavnom koriste zajedno, kao da su jedna

smisaona jedinica (npr.: neko s kim moze$ popricati, ne bih bas rekao, i sl.)°.

6 Leksikologija je sveukupno izucavanje rje¢nika datog jezika, ukljudujuéi i njegovu istoriju, tj.sinhronijska
analiza upotrebe rijeci (Kristal, 1988:141, 232).

" Leksikologija i leksikografija su usko povezane — leksikografija podrazumijeva teorijsko posmatranje leksike, a
teorijske pretpostavke koje su domen leksikologije sa semantikom, Cesto se sprovode u leksikografskim
izdanjima. Dakle, leksikografija je nauka i vjeStina sastavljanja rjecnika, pa bi se mogla shvatiti kao jedna grana
“primijenjene leksikologije”, ali se rijetko za stru¢njaka koji se bavi rjecnikom datog jezika upotrebljava termin
»leksikolog®, ve¢ semantiCar (Samardzi¢, 2011: 18; Kristal, 1988:141).

8 U najopstijem smislu znaéi isto $to i vokabular. Ima poseban status u generativnoj gramatici, gdje oznacava
komponentu koja sadrzi sve informacije o strukturnim osobinama leksic¢kih jedinica u datom jeziku (Kristal,
1988:141).

*Termini koji se u engleskim metodikama koriste za duze kombinacije su obi¢no chunks (komad) ili ponekad
multiword items - jedinice sastavljene od vise rijeéi ,,koje se do prije par godina vjerovatno ne bi ni smatrale kao

nesto Sto se izdaleka odnosi na vokabular* (Scrivener, 2005:227).
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Ova kategorija, kao i prethodna, klasifikuju se kao leksicke jedinice i po misljenju

autora zauzimaju mjesto izmedu leksike i gramatike ili shematski prikazano:

Vokabular (Vocabulary) Gramatika (Grammar)
: Leksika (Lexis)” < R g
izolovane rijeci i Kolokacije »Zotovi“nizovi Gradenje novih
utvrdene kombinacije | (collocations) (,,ready-made* reCenica (formation
od dvije ili tri rijeci chunks) of new phrases and
(single words and sentences)

fixed two-/three-word

combinations)

U prilog ovakvoj Skrivenerovoj podjeli, Tornberi (Thornbury, 2002:4) tvrdi da
posljednjih godina ne postoji stroga podjela leksike i gramatike!®, te da je njihova
meduzavisnost klju¢ni princip leksi¢kog pristupa.

Jo§ jedan korifej primijenjene lingvistike — Mekarti (McCarthy) smatra da granica
izmedu gramatike i leksike nije oStra, jer svaku rije¢ moZemo posmatrati s gramatickog
stanoviSta 1 vice versa - svaku rije¢, poput ¢lanova i prijedloga, moZzemo tretirati kao dio
leksike (McCarthy, 1996:12).

Sli¢no objasnjenje daje nam i Ranko Bugarski u djelu Lingvistika o coveku (1983:172-
175): ,,Leksika je podru¢je komplementarno gramatici, njihov medusobni odnos moze se
predstaviti na razne nacine, [...] a nijedan sasvim ne zadovoljava®, zbog ¢injenice da su to
dvije dimenzije jezika koje su u ,,stalnom sudaru i sadejstvu®, te se ne mogu smatrati jasno
razgranic¢enim oblastima.

Oslanjaju¢i se na referentnu literaturu, prikazali smo razna tumacenja i poimanja
leksike uopste, iz lingvistickog ugla - Sta je leksika, u ¢emu se razlikuje od vokabulara i
dotakli neke teorije o njenim granicama, odnosno o sprezi leksike i gramatike. U nastavku

rada polje naseg interesovanja zauzima leksika u nastavi stranih jezika.

10 Vokabular se bavi izutavanjem sadrzaja rijeci, tj. u njegovom fokusu su svojstva pojedina¢nih leksickih
jedinica, dok gramaticke rijeci spadaju u domen gramatike, Cije je teziSte na produkovanju rec¢enic¢nih tipova. S
tim u vezi treba pomenuti i semanteme, koje imaju leksi¢ko znacenje, za razliku od morfema sa gramati¢kim
znacenjem (Kristal, 1987:107; Matthews, 2007:360).
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2. MJESTO | ULOGA LEKSIKE U NASTAVI
STRANIH JEZIKA

Istorijski posmatrano, misljenja brojnih lingvista i metodi¢ara o tome koje je mjesto
leksike u nastavi stranih jezika i kakva je njena uloga umnogome su se razlikovala.!

Mnogi smatraju da je ucenje vokabulara najvazniji dio u nastavi stranih jezika, jer
dobro poznavanje leksike, ¢ak i bez gramatickih finesa, pomaze stranom govorniku da se
snade u kontaktima sa izvornim govornikom (Corda, Marello, 2004:13). Kad je u pitanju
komunikacija, vecina lingvista se slaze da je vokabular ¢eS¢e vazniji od gramatike (Davies,
Pearse, 2000:59).

»Rije¢i su osnov jezika. Bez njihovog poznavanja ne moze biti govora ni o
razumijevanju stranog jezika, ni o izrazavanju na tom jeziku. Rije¢i su dakle instrument
pomocu koga sti¢emo znanje jezika i kulture jedne strane zemlje. Ali, u isto vrijeme, uceci
strane rijeci, uc¢enik produbljava znacenje rije¢i svoga maternjeg jezika, a time bolje shvata
pojmove koje te rijeCi izrazavaju. Stoga poznavanje rijeCi igra vaznu ulogu u vladanju
jezikom* (Samié, 1959:42).

»lzucavanje vokabulara Siri vidokrug u zivotu i tako pridonosi oblikovanju i
snalazenju duha“ (Closset, 1953:48).

Medutim, jedna od najstarijih zabluda, koja se 1 danas srece, vezana je za odnos
leksike 1 poznavanja jezika, odnosno poznavanje nekog stranog  jezika CcCesto se
poistovjec¢ivalo sa poznavanjem velikog broja rije¢i datog jezika, kao i njihovih znacenja.
Ovakvo shvatanje leksike i znanja jezika uticalo je na nastavu i ucenje jezika (Dimitrijevié,
1979:55).

Neke metode nastave stranih jezika (prvenstveno gramati¢ko-prevodna) zastupale su
ovakvo stanoviste, posvecujuci veliku paznju rijeci kao izdvojenoj jezi€koj jedinici. Ovakvo
shvatanje jezika unekoliko ima opravdanje, jer se ,,ne moze zanemariti ¢injenica da se jezik
sastoji od reci kao osnovnih jedinica, da su te jedinice mnogobrojne, da su skupljene u
pozamasne recnike i da neminovno postaju simboli jezika. Gledanje na re¢i kao na stati¢ne
jedinice umnogome se danas izmenilo* (Petkovi¢, 1970:105), jer rije¢ kao lingvisticki pojam

u savremenoj lingvistici nije jasno odredena i nema vise onu vrijednost koju joj je pridavala

1 Strukturalisti posveéuju veliku paznju morfosintaksi, dok se u komunikativnom pristupu akcenat stavlja na

govorne ¢inove (Mezzadri, 2003:205).
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tradicionalna gramatika. Znanje stranog jezika je slozeno i kao takvo ne moze se
identifikovati s njegovim najjednostavnijim aspektom — poznavanjem izvjesnog broja rijeci,
odnosno rje¢nikom. Samo izuCavanje znacenja rijeci je slozen proces, koji zahtijeva vise od
upotrebe rjecnika.

Tokom nekoliko decenija (ta¢nije od 1940. do 1970), izuCavanje vokabulara bilo je
zanemareno u korist gramaticke progresije, djelimi¢no zbog Cinjenice da se vokabular veé
dovoljno koristi u ucionici, djelimi¢no zbog stava nekih metodi¢ara da ¢e ucenici praviti
greske u gradenju reCenice ako nauce veliki broj rijeCi prije nego Sto savladaju osnove
gramatike. Jedan od razloga za zanemarivanje leksike je i stav da se rije¢i ne mogu adekvatno
nauciti u ucionici, ve¢ samo kroz iskustvo, koje je najbolji ucitelj rijeci (Allen, 1983: 1-3).

U prilog ovakvim tendencijama ide i sama osobenost gramati¢kog 1 leksickog sistema.
Naime, gramaticki sistem je mnogo stabilniji i pregledniji od leksi¢kog. Leksicki sistem je
fleksibilan i podlozan stalnim promjenama, neke rije¢i se gube iz upotrebe ili mijenjaju opseg
svog znadenja'?, neke se, pak, posuduju iz drugih jezika i modifikuju u skladu s fonoloskim i
morfolos§kim sistemom jezika koji ih prima. Te$ko je odrediti i leksic¢ku kompetenciju
pojedinca koja se moze samo parcijalno procijeniti, u odnosu na pojedine teme ili oblasti.

»Sve to ipak ne bi smjeli biti razlozi da se u nastavi stranih jezika u€enju vokabulara
pridaje mnogo manje vaznosti nego uc¢enju gramatickih struktura, jer kao §to Vilkins (1972)
kaze: dok se bez gramatike malo moze reci, bez rijeCi se nista ne moZze rec¢i (Petrovi¢, 1988:
61).

Pocetkom 70-tih godina XX vijeka javlja se potreba za intenzivnijim izu¢avanjem
vokabulara, koja je i dalje aktuelna. Jedan od razloga je da istrazivanje uz pomo¢ racunara
obezbjeduje ogroman broj informacija, koje su ranije bile nedostupne za analizu.'® Ubrzano se
razvijaju eksperimentalne i psiholingvisticke studije, a korpus pedagoskog materijala postaje
sve obimniji (Celce — Murcia, 2001: 285-287).

Potreba za komuniciranjem, potpomognuta ubrzanim razvojem Internet tehnologije,
odnosno brzim i ve¢im protokom informacija od jednog korisnika do drugog, Sto Citav svijet
¢ini globalnim selom, ,,ujedinjavanje svetskog trzista, ideja o jedinstvenoj Evropi [...], teznja
za boljim zivotom u drugim prostorima, uticali su da se promeni i potreba za vrstom jezicke

kompetencije na stranom jeziku‘ (Vuco, 1998:11).

12 1 eksi¢ke jedinice imaju veliki broj denotativnih i konotativnih znagenja (Petrovi¢, 1988:61).

13 Informacije koje se ranije nisu mogle analizirati su npr. informacije o tome kako se rije¢i ponasaju u aktuelnoj
jezickoj upotrebi, koje vece jedinice funkcioniSu u diskursu kao jedna leksicka jedinica, te koje su razlike
izmedu pisane i govorne komunikacije (Celce -Murcia, 2001: 286).
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Iz svega navedenog, vidimo da se leksika razli¢ito tretirala u glotodidaktici. U narednom
poglavlju, detaljnije ¢emo obraditi mjesto i ulogu leksike kroz razne metode i pristupe u

nastavi stranih jezika.
2.1.Pregled metoda u nastavi stranih jezika

U cilju otkrivanja najboljeg nacina predavanja stranog jezika, nastajale su brojne
metode, a svaka pojedinacno zastupala je odredeni pristup ucenju jezika i preporucivala
odredene nastavne tehnike i materijale. Kontinuitet u razvoju metodoloskih postupaka odrzan
je Cinjenicom da je svaka novina proizilazila iz polazista prethodne metode, odnosno iz
opstevazeéih vrijednosti.'* Medutim, nijedna metoda se nije pokazala superiornom, odnosno
nastavnici treba da poznaju razne metode da bi izabrali onu koja najviSe odgovara potrebama
ucenika, datoj situaciji i ciljevima nastave.

Neki metodicari smatraju da se karakteristike neke odredene metode mogu primijetiti
samo na pocetnom nivou ucenja stranog jezika, a potom je postupak isti kao i kod ostalih
metoda.

Moguca su dva zakljucka:

< ,,prvi, sa kojih god pozicija, teorijskih i prakti¢nih, kreCemo u osvajanje jednog
jezika, pod uslovom da ga usvojimo, rezultat ¢e uvek biti isti — znanje jezika;

<~ drugi, metodologija nastave - ucenja jezika razliito se primenjuje samo na
pocetnom nivou ucenja jezika“. Po Anri Besu (Henri Besse) to je prvih dvjesta
casova; ,,a kada se dosegne odredeno znanje stranog jezika, sve §to je vise od
tog znanja, $to je pokuSaj da se pribliZimo izvornom govorniku, ne podleze
interesnom podrucju neke specijalne metodologije (Toanac — Milivojev,

1997:6).

Metode se mogu podijeliti na osnovu razlike izmedu jezi¢ke strukture (forme) i
jezicke upotrebe (funkcije). U prvu grupu spadaju metode kod kojih je stavljen akcenat na
ta¢no pismeno prevodenje i poznavanje knjiZzevnosti, a druga grupa obuhvata metode Cija je

osnovna odlika upotreba govornog jezika u realnim situacijama, odnosno akcenat je na

14 Ako je, na primjer, razumevanje stranog teksta bilo okosnica takozvane gramatiko-prevodilacke ili
tradicionalne metode, faktor razumevanje jezika nije nestao iz spiska ciljeva zapisanih u okviru direktne metode
koja je dijametralno suprotno postavljena u odnosu na prethodnu. Jer, jezik ima neke svoje opStevazece

dimenzije, uvek iste bez obzira na metodoloski pristup® (ToCanac-Milivojev, 1997:5).




Magistarski rad Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

uspjesnoj komunikaciji (tenosti), a ne na gramatickoj preciznosti (tacnosti). Postoje i pristupi

koji kombinuju prednosti oba stava.

2.1.1. Gramati¢ko-prevodni metod

Gramaticko-prevodni metod se razvio iz tradicionalnog, akademskog pristupa ucenju
klasi¢nih jezika (latinskog 1 grckog), pa se stoga ovaj metod naziva i klasi¢ni ili tradicionalni
metod.

S obzirom na to da su strani jezici (izuzev klasicnih) postali nastavni predmet u
Skolama tokom srednjeg vijeka, Renesanse, a negdje i kasnije, bilo je potpuno razumljivo da
se oni izucavaju po metodologiji klasi¢nih jezika, odnosno po jedinom poznatom modelu. Taj
model je odgovarao cilju uéenja stranog jezika — razvijanju opste kulture, osposobljavanju
ucenika za Citanje knjiZzevnih djela na stranom jeziku (jezik knjizevnosti je dominantan na
ustrb govornog jezika) kao i razvijanju sposobnosti razmiSljanja i analize. Dakle, ucenje
stranih jezika nije obuhvatalo neke nove dimenzije, kao $to su sluSanje i komunikativna
kompetencija, u odnosu na nastavu klasi¢nih jezika (To¢anac-Milivojev, 1997:9).

Ovaj metod prvi put se pominje 1780-tih u Njemackoj, stoga se prvobitno zvao
pruski, a kasnije gramati¢ko-prevodni. Nije bio u potpunosti ozvanicen sve do sredine XIX
vijeka, kada je uveden u njemacke srednje skole (Thornbury, 2006:95).

Gramaticki dio zasniva se na analitiCko-deduktivnom®® ucdenju i paradigmatskom
pristupu normativnoj gramatici. Dakle, u ovom metodu polazi se od izolovanih rijeci, njihovih
oblika, fleksije, padeznih nastavaka i drugih oblika rije¢i ka ve¢im cjelinama, odnosno
reCenicama. Gramatika nije proucavana na osnovu konkretnog 1 Zivog govora, ve¢ se
zasnivala na pisanom jeziku saCuvanom u pisanim izvorima (dokumentima, spomenicima,
knjizevnim i nau¢nim djelima) (Tanovi¢, 1978:90).

Prevod se zasniva na uvjezbavanju i testiranju gramatickih pravila putem prevodenja
izolovanih re€enica, odnosno ,,minucioznoj analizi pisanog jezika, gdje pismena vjezbanja,
razumijevanje Stiva 1 pisanje sastava na osnovu proc€itanih tekstova, igraju najvazniju ulogu®

(Kristal,1987:374). Prevodenje obuhvata tekstove poznatih pisaca koji pripadaju davnim

15 Deduktivno uéenje ili dedukcija je termin u psihologiji koji podrazumijeva proces uéenja u kojem se prvo
prezentuje uéenicima pravilo, a zatim ga oni primjenjuju u praksi, tj. primjerima, suprotno od induktivnog
pristupa, kada ucenici na osnovu primjera izvlace pravilo, a potom ga izvjezbaju. Jo§ uvijek nije zavrSeno
istrazivanje vezano za poredenje efektnosti deduktivnog naspram induktivnog ucenja. Izbor zavisi od
gramatickog pravila, odnosno ako se pravilo moZze lako objasniti ili ako ima samo nekoliko izuzetaka ili je bez

njih, tada je pozeljno deduktivno uéenje (Thornbury, 2006:61, 62).
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epohama, tako da takvi beletristicki tekstovi koji su ilustrovali savrSenstvo jezickih i moralnih
normi nisu u skladu sa svakodnevnim jezi¢kim izrazom. Uce¢i na ovakav nafin ne moze se
posti¢i glavni cilj ucenja stranog jezika — govoriti stranim jezikom. Ucenje uglavnom
podrazumijeva savladavanje gramatickih pravila i memorisanje dugih spiskova knjizevnog
vokabulara, vezanog za tekstove koji se odabiraju vise zbog prestiznog sadrzaja nego zbog
svoje jezicke tezine ili zanimljivosti. Upravo zbog takve prirode recenica, koje su cesto bile
besmislene ili smije$ne, gramati¢ko-prevodni metod je ostro kritikovan °.

Ovaj metod ne obraca paznju na aktivnosti slusanja, izgovora ili govora, odnosno na
govorni jezik. Pa ipak, ovaj metod je opstajao dugo, zbog toga Sto ga je bilo relativno lako
primijeniti, pogotovo u ucionicama s velikim brojem nemirnih uéenika (Thornbury, 2006:
95).

Osnovne karakteristike ovog metoda su sljedece:
kao $to i sam naziv metoda govori, akcenat je na gramatici, leksici i prevodu,

< koncepcija ¢asa podrazumijeva prezentaciju jednog ili dva gramaticka pravila,
spisak rijeci 1 izraza 1 neke prakti¢ne primjere za prevod sa maternjeg na strani
jezik i obratno (Schmitt, 2007:12);

< gramatika se proucava deduktivno i eksplicitno, odnosno tumaci se
normativna gramatika sa svim pravilima i izuzecima od tih pravila, na osnovu i
u poredenju sa gramatikom maternjeg jezika (ne uzimajuci u obzir da se radi o
stranom jeziku);

<> strani jezici se prikazuju na osnovu odabranih tekstova osvjedocenih pisaca;

< ucenici uce i memorisu dugacke spiskove rije¢i s prevodnim ekvivalentima,
dakle izolovane i van konteksta, pa su dvojezi¢ni rje¢nici neophodna referentna
literatura (Schmitt, 2007:12);

< glavni kriterijum za izbor vokabulara je moguénost ilustrovanja gramatic¢kih
pravila ili izuzetaka od tih pravilal’;

<> ovaj metod podrazumijeva i organizaciju materije koja se predaje ili progresiju,

odnosno tekstovi su usaglaSeni sa predvidenim stepenima u progresiji - prvo se

16 Tornberi citira nekoliko re¢enica iz udzbenika za govornike $panskog jezika (The New British Method, by
L.T.Girau, 1925) da bi ilustrovao nezgrapnost i smije$an karakter re¢enica koje nisu imale smisla, niti upotrebne
vrijednosti, odnosno jedina svrha im je bila da se prezentuje odredeno gramati¢ko pravilo i leksika, npr.:,,Ne
objasnjavam vam ovu lekciju, jer je previse kasno* (Thornbury, 2006:95).

17 Nove rije¢i se uvode da bi ilustrovale odredene gramaticke izuzetke (Uovo-uova, braccio-braccia, glagoli
poput proteggere ili produrre s nepravilnim oblicima participa ili aorista)“ — prev. T.D. (Corda, Marello,
2004:40).
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savladaju neka gramaticka pravila i odredeni fond rije¢i, zatim se prevodi u
pisanoj formi na maternji i

sa maternjeg jezika, pri ¢emu se upotrebljavaju obradena pravila i vokabular
(Tocanac- Milivojev, 1997:8; Harmer, 2007:48);

iz gore pomenutog, ocigledno je da u procesu nastave dominira upotreba
maternjeq jezika;

s obzirom na ¢injenicu da ovaj metod ne obraca paznju na govor, izgovor i
slusanje, i1 evaluacija je iskljucivo u pisanoj formi (testovi i prevod);

s obzirom da se stalno prevodi, strani jezik se ne koristi za komunikaciju;
zadatak nastavnika je olakSan i pojednostavljen — on treba dobro da poznaje
gramaticka pravila i da posjeduje odredeni fond rijeci, pa ovako koncipiranom

nastavnom procesu moze udovoljiti i ako ne govori te¢no strani jezik.

Osnovni nedostaci ove metode su sljedeci:

<>

<>

Bez

uloga i znacaj gramatike su precijenjeni, dok je produktivni aspekt jezika,
prvenstveno govor, zanemaren;

poznavanje gramatickih pravila i odredenog fonda rije¢i poistovjecuje se sa
poznavanjem jezika;

rijeci se teZe usvajaju i ne ostaju dugo u pamcenju, §to je posljedica memorisanja
dugackih spiskova izolovanih rijeci, izvan konteksta;

nema interakcijskog odnosa ucenik — ucenik, niti njihove inicijative, interakcija
postoji jedino izmedu nastavnika i u¢enika,;

velika paznja koja se poklanja gramatic¢koj tacnosti 1 prevodu moZe demotivisati
neke ucenike (Lindsay, Knight, 2006:16);

gramatika je cilj poducavanja, a ne sredstvo putem kojeg ¢e se savladati neki
jezik (Tanovi¢. 1978:91);

ucenici imaju pasivno jezi€ko znanje 1 razumijevanje pisanih tekstova, $to nije
dovoljno, ve¢ predstavlja samo polaziste za neki drugi vid ucenja;

ovaj metod uci o jeziku, a ne jezik i njegovu upotrebu (Harmer, 2007:49;
Lindsay, Knight, 2006:16).

obzira na gore pomenute nedostatke, gramaticko-prevodni metod opstao je i

danas, mada u modifikovanom obliku. Jedan od razloga za njegovo upraznjavanje danas je

njegova djelotvornost i uSteda vremena, jer se ide pravo u srz, pogotovo kada se obraduju

oblici (npr. glagolski oblici poput perfekta).
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S druge strane, ve¢ina ufenika u raznim fazama ucenja i dalje prevodi u svojim
glavama. Stoga su u moguénosti da nauce dosta o stranom jeziku poredenjem nekih dijelova
sa istim iz maternjeg jezika. Medutim, potpuna usredsredenost na gramatiku i1 trazenje
prevodnog ekvivalenta na maternjem jeziku spreCava ucenike da steknu predstavu o
prirodnom jeziku, odnosno da razmisljaju na stranom jeziku (Harmer, 2007:49; Lindsay,
Knight, 2006:16).

2.1.2. Direktni metod

Direktni pristup poznat je i pod nazivom oralni ili prirodni metod, jer se
ucenje/nastava  stranog jezika zasniva na imitiranju ucenja maternjeg jezika
(Kristal,1987:374). Razvio se krajem XIX i pocetkom XX vijeka kao reakcija na gramaticko-
prevodni metod, iako je i ranije bilo pedagoga koji su se protivili ucenju jezika putem citanja,
prevodenja 1 paradigmatskog ucenja gramatike, ali tadasnji uslovi nisu doveli do promjena
(Toganac-Milivojev, 1997:12)!8. Borba izmedu pristalica ovih dvaju metoda trajala je sve do
I svjetskog rata, a njen ishod je prevlast gramaticko-prevodnog metoda, s jedne strane zbog
toga Sto direktni metod zahtijeva bolju stru¢nost nastavnika, a s druge strane zato S$to ne
prodire u srz 1 gramaticku strukturu stranog jezika, ve¢ se nastava svodi na imitiranje, dril 1
reproduktivne govorne ¢inove (Tanovi¢, 1978:92).

Drustvene potrebe svijeta krajem XIX 1 pocetkom XX vijeka bile su upoznavanje
drugih naroda i kultura, medunarodna trgovina i turizam'®, odnosno kulturna razmjena i
naucna saradnja u cilju obogacivanja i oplemenjivanja sebe samih, pa je samim tim ucenje
jezika conditio sine qua non (To¢anac-Milivojev, 1997:12, Cook, 2003:33).

Iz gore pomenutih razloga, prioritet se daje komunikaciji, strani jezik se prevodi
direktno, bez upotrebe maternjeg jezika, a pisani jezik dolazi poslije i ne moraju svi da ga
nauce. Samim tim, mijenja se i uloga nastavnika u odnosu na gramaticko-prevodni metod - on

treba da tecno govori jezik, po mogucénosti da je izvorni govornik i ne mora da poznaje

18 Jan Komenski je u svom ¢uvenom djelu - Didactica magna (1658) ponudio formu udzbenika za strane jezike —
Orbis pictus, u kojem se vokabular objasnjava putem slika, a gramatika se uéi induktivno, bez detaljnih,
nepotrebnih definicija (Toc¢anac-Milivojev, 1997:12).

19 XIX vijek bio je period kada su brojne zemlje pod svojom administracijom drzale veliki broj kolonija, stoga je
bilo neophodno poznavati jezik kolonizatora. S druge strane, poletkom XX vijeka doslo je do masovnih
migracija stanovnistva iz razli¢itih govornih podruc¢ja u SAD. Tokom ¢itavog XX vijeka, uprkos prekidima zbog
dva svjetska rata, konstantno se razvijaju medunarodna trgovina i turizam, stoga je neophodno poznavati jezik
(Tocanac-Milivojev, 1997:12; Cook, 2003).
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maternji jezik svojih uCenika. U odredenoj mjeri i sastav uCenika je promijenjen — Cine ga
emigranti, turisti, poslovni ljudi, kulturni 1 naucni radnici, koji ne govore istim maternjim
jezikom, $to dovodi do uvodenja direktnog metoda ¢ijom primjenom se nastava odvija
iskljué¢ivo na jeziku koji se u¢i (Cook, 2003:33; Toc¢anac-Milivojev, 1997:12,13).

Direktni metod je imao vise varijanti (od ekstremnih i isklju¢ivih®, koje su potpuno
zabranjivale upotrebu maternjeg jezika, do umjerenih zahtjeva vezanih za promjene nastavnih
postupaka), ali sve one imaju zajednickih osobina (Tanovi¢, 1978:92; Schmitt, 2007:12).

Teorijskom uobli¢avanju direktnog metoda doprinijeli su Zan Zakoto (Jean-Joseph
Jacotot), Fransoa Guen (Frangois Gouin), Pol Pasi (Paul Passy), Henri Svit (Henry Sweet),
Harold Palmer, V. Fietor (W. Vietor), Maksimilian Berlic (Maximilian Berlitz)?* .

Direktni metod nije dugo opstao, on je viSe prelaz s jednog tipa metodologije na drugi
I njime je zapoCet novi pristup uenju - nastavi stranih jezika, usljed radikalne promjene
ciljeva (To¢anac-Milivojev, 1997:11). Ucenje obuhvata imitiranje i konstantnu reproduktivnu
govornu djelatnost. Pristalice ovog metoda istiCu nesvjesno usvajanje gramatike, bez
definicija i formulisanja, $to je potpuna suprotnost gramati¢ko-prevodnom metodu. Razlog za
ovakvo stanoviste proistice iz ¢injenice da ucenici po€inju da uce gramatiku maternjeg jezika
tek u osnovnoj Skoli, kada ve¢ dobro vladaju jezikom. Na isti na¢in moze se postupiti 1 u
nastavi stranog jezika - gramaticke strukture se usvajaju stalnim vjezbanjem i neprekidnom
govornom praksom §to dovodi do intuitivne koncepcije o jeziku.

Iz gore pomenutog, o€igledno je da pristalice direktnog metoda poistovjecuju ucenje
maternjeg sa stranim jezikom. Ovakav pristup je pogreSan, zato $to nisu uzeti u obzir razliciti
uslovi u kojima se usvajaju ovi jezici (vremenska izloZenost ucenika jeziku, motivacija,
razli¢iti periodi kada dijete savladava odredenu aktivnost?’, kao i proces usvajanja oba jezika).
Nadalje, specificnosti maternjeg jezika, pohranjene u svijesti ucenika, uticu i ¢esto usporavaju

1 otezavaju tok ucenja stranog jezika, dok u periodu usvajanja maternjeg jezika nema

20U poznatim $kolama Berlic u u¢ionicama su bili postavljeni mikrofoni koji su pratili rad nastavnika. U slu¢aju
da nastavnik upotrijebi samo jednu rije¢ na maternjem jeziku, mogao bi biti otpusten (Cook, 2003:34).

217 7akoto zastupa globalno uéenje stranog jezika, F. Guen u nastavu jezika uvodi elemente tada mlade nauke —
psihologije, P. Pasi je jedan od utemeljivaca Medunarodnog fonetskog udruzenja (Association Internationale de
Phonétique) koje sintetizuje prednosti direktnog metoda (Tocanac-Milivojev, 1997:12); Henri Svit (prototip
Henri Higinsa u Pigmalionu Bernarda Soa) i Harold Palmer su udarili temelj primijenjenoj lingvistici, M.Berlic
u svom radu First Book (1906) daje brojna vjeZbanja zasnovana na principu pitanje-odgovor (Thornbury,
2006:66).

22 Tlustrova¢emo sljede¢im primjerom - dijete je izmedu druge i $este godine senzibilno na zvuéne signale,
njihovo oponasSanje li¢i na igru i zabavu, pa ih lako pamti, dok je ta zainteresovanost ve¢ iS¢ezla kad se pocinje s

ucenjem stranog jezika (Tanovié, 1978:93).
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transfera, ni interferencije?. Dakle, lakse je usvojiti nesto kad se polazi od nulte tacke, nego
kad imamo neku osnovu (Tanovi¢. 1978:93-95; Schmitt, 2007:13). 1z svih navedenih razlika,

ocigledno je da se postupak ucenja maternjeg jezika ne moze mehanicki prenositi 1 primijeniti

na strani jezik.

Pristalice direktnog metoda su potpuno negirale potrebu za objasnjavanjem gramatike,

¢ak su sam termin - gramatika - izbjegavali koriStenjem raznih sinonima, npr.: jezicke

zakonitosti, jezicke pojave, mehanizmi i sl. (Tanovi¢, 1978:95).

Ucenje - nastava po direktnom metodu sastoji se iz viSe etapa:

< u pocetnoj etapi nastavnik kroz igru (mimiku i pokrete) ukljucuje konkretne

pojmove, razmjenom pitanja i1 odgovora. Medutim, upravo zbog takvog
tumacenja rijeci, ova etapa je dozivjela mnogo kritika, jer postoji moguénost da
se nastavnik nade u neprimjerenom poloZaju u odnosu na ucenike. Uz to, u
pitanju je vjeStacki vid komuniciranja koji uklju¢uje ogranic¢en broj jezickih
znakova 1 predmeta koji nas okruzuju (Lindsay, Knight, 2006:16; Tocanac-
Milivojev, 1997:13);

u drugoj etapi prelazi se sa konkretnih na apstraktne pojmove koji nisu u nasem
okruZenju 1 koje ne mozemo predstaviti mimikom 1 gestovima, ali th moZemo
nacrtati ili prikazati na slikama, uz upotrebu ve¢ naucenih rije¢i?* (To¢anac-
Milivojev, 1997:13) ili ih objasniti tradicionalnim metodom putem prevodnih

ekvivalenata (Zimmerman, 1997).

Osnovne karakteristike ovog metoda su sljedece:

< iskljuciva upotreba stranog jezika;

< ucenje/nastava stranog jezika zasniva se na oponasanju ovladavanja maternjim

jezikom — prvo slusanje, potom govor, a tek kasnije Citanje i pisanje. Dakle,
obraduju se sve Cetiri jeziCke vjestine, s tim da je akcenat na slusanju 1 govoru

(Schmitt, 2007:12);

2 Interferencija je termin u sociolingvistici i metodici nastave stranih jezika koji podrazumijeva uplitanje,

odnosno negativni transfer elemenata maternjeg jezika u strani, §to obi¢no prouzrokuje brojne greske (Kristal,

1988:102).

24 Postoje brojni apstraktni pojmovi koji se mogu prikazati pokretima, mimikom, grimasama, npr.: sre¢a, tuga,

strah - primjedba T.D.
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< prilicno se insistira na dobrom izgovoru, a ucenici se C¢esto upoznaju sa
fonetskom transkripcijom prije nego $to nauce pravila standardne ortografije
(Kristal, 1987:374);

<> vokabular zauzima vazno mjesto, a znaCenje se objaSnjava demonstracijom,
mimikom, gestovima, ne daju se prevodni ekvivalenti. Dakle, vokabular se
usvaja prirodno, putem interakcije na ¢asovima (Schmitt, 2007:12);

< ucenici se podsti¢u da misle na stranom jeziku, a ne da prevode na njega ili sa
njega (Kristal, 1987:374);

<> gramati¢ka pravila se predstavljaju induktivno-implicitno®®, izbjegavaju se
formalna gramatic¢ka pravila i terminologija - gramatika se usvaja intuitivno na
osnovu rutine koju su ucenici stekli u upotrebi jezika, opservacijom i
komparacijom dobro odabranih primjera, odnosno gramatika se ne objasnjava ni
maternjim, ni nastavnim tj. meta jezikom (Schmitt, 2007:12, To¢anac-Milivojev,
1997:14; Kristal, 1987:374);

< uloga nastavnika i ucenika je promijenjena u odnosu na gramaticko-prevodni
metod, naime nastavnik mora dobro da vlada govornim jezikom, a ucenici
aktivno ucestvuju u radu. Postoji ravnopravan interakcijski odnos izmedu
nastavnika 1 u¢enika, kao 1 u¢enika medusobno;

< evaluacija podrazumijeva jezicku upotrebu, a ne znanje o jeziku.

Direktni metod, i pored svojih nedostataka, bio je krupan iskorak u odnosu na
prethodni gramaticko-prevodni metod. U SAD-u direktni metod nadvladao je bihevioristicku
teoriju i prerastao je u audiolingvalni metod (Thornbury, 2006:66). U Velikoj Britaniji, MajklI
Vest (Michael West) insistira na unapredivanju ucenja - nastave vokabulara, §to uti¢e na
stvaranje metoda citanja (Reading Method) koji traje do Drugog svjetskog rata (Schmitt,
2007:13). Od 1920. pa nadalje u Evropi je prerastao u metod — uéenje jezika kroz situacije
(Situational Language Teaching), odnosno jezik je obja$njavan upotrebom situacije, vodenim
ponavljanjem, drilovima, diktatom, pismenim zadacima. Mada je takav pristup bio kratkog
daha, njegov osnovni postulat — iskljuciva upotreba jezika koji se uci - opstaje u prili¢noj
mijeri i danas (Lindsay, Knight, 2006:17; Thornbury, 2006:66, 67).

2 Eksplicitnost je precizno i detaljno obja$njavanje svih osobina nekog pravila i uslova pod kojima ono djeluje,
za razliku od implicitnog ucenja, gdje se neSto podrazumijeva, sadrzano je u necemu. ,,Konverzaciona
implikatura odnosi se na implikacije koje se mogu izvesti iz oblika nekog iskaza [...] Na podu je neka kreda kao
da znaci Treba da je podignes* (Kristal, 1988:60, 98; Vujaklija, 1996/7:325).
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2.1.3. Audiolingvalni metod

Audio-oralna/lingvalna  ili  slusno-govorna  metoda?® prvi je  pokusaj
interdisciplinarnog pristupa u istoriji ucenja jezika, §to rezultira ozbiljnim preispitivanjem
koncepta ucenja - nastave stranog jezika. Pristalice ovog metoda tvrdile su da su ucenje
jezika iz vjeStine pretvorile u nauku (To¢anac-Milivojev, 1997:14; Thornbury, 2006:20).

Razvila se u poslijeratnom periodu (od pedesetih godina do 1965) u SAD-u, odakle se
prenosi u Evropu, gdje opstaje jos desetak godina. Nije nastala neocekivano, proistekla je iz
koncepta uCenja stranog jezika koji se primjenjivao u americkoj vojsci za vrijeme Drugog
svjetskog rata (Army Method). Kasnije je prerasla u novi pristup koji ¢e pokusati da
nadoknadi njene nedostatke (Tocanac-Milivojev, 1997:15).

The Army Method je nastao na zahtjev vojnih vlasti s ciljem da vojnici §to prije nauce
jezik neprijatelja, uglavnom njemacki i japanski. Stoga je grupa americkih eksperata
napravila specijalan program za nastavu stranih jezika (Army Specialized Training Program),
kasnije nazvan Army Method. To je bio intenzivan kurs, koji se sastojao od dvije do tri sesije,
u trajanju od pet ili Sest sedmica, a tokom jedne sedmice odrzavano je petnaest casova nastave
0 jeziku, zemlji u kojoj se taj jezik govori i gramatici; sljede¢ih petnaest ¢asova bilo je
rezervisano za rad sa saradnikom, a dvadesetak casova za individualni rad (Citanje na
doti¢nom stranom jeziku o svijetu koji tim jezikom govori, drilovi i sl.) (Toc¢anac-Milivojev,
1997:15; Tanovi¢, 1978:96).

Vojnici su se uglavnom osposobljavali za kratke dijaloge iz govornog jezika, koje bi
prvo naucili napamet, a potom, na osnovu brojnih nau¢enih modela, analogno stvarali nove
komunikativne situacije. Dakle, najmanji nosilac znacenja je reCenica, a ne rijec. Rad se
odvijao u malim grupama, tako da se moglo raditi sa svakim ponaosob. Svaka grupa vojnika
imala je po jednog nastavnika, kao 1 saradnika kome je ciljni jezik bio izvorni i ¢iji zadatak je
bio da s vojnicima obraduje dijaloge dok ih savrSeno ne savladaju (Tocanac-Milivojev,
1997:15; Tanovi¢, 1978:96; Vuco, 1998: 20).

Eksperti za ucenje stranih jezika bili su fascinirani znanjem americkih vojnika, koji su
u relativno kratkom roku, bez obzira na intelektualni nivo, odli¢no ovladali stranim jezikom.
Iz tog razloga razmatrali su primjenu ovog metoda u mirnodopskim uslovima. Medutim, ovaj

metod nije bio adekvatan za Skolsku nastavu iz viSe razloga — u Skolama je veci broj ucenika,

% Naziv audio-oralna metoda koristi se u francuskoj literaturi, a audio-lingvalna u americkoj. Ponekad je
nazivaju i New Key, auralno-oralni ili oralno-auralni metod (Tocanac-Milivojev, 1997:14; Tanovié¢, 1978:97).
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manji fond ¢asova sedmi¢no, a slabija je i motivacija ucenika?’ (Tocanac-Milivojev,
1997:15,16; Tanovié, 1978:96 ).

Na osnovu gore pomenutog metoda, americki lingvisti S. S. Fris 1 Robert Lado
(Univerzitet Mi¢igan) odmah poslije rata unose neke izmjene i tako nastaje audio—lingvalni
metod. Njegove osnovne postavke proizasSle su iz americkog strukturalizma Lenarda
Blumfilda (Leonard Bloomfield)?® i bihevioristicke psihologije B. F. Skinera (Burrhus
Frederic Skiner)?®. Naime, jezik se posmatra kao proces stvaranja navika, shodno tome
osnovna tehnika u ovom metodu je dril. Svrha drila je da uenici, konstantnim ponavljanjem,
fiksiraju naucene strukture iz dijaloga, a potom, na osnovu utvrdenog gramati¢ckog modela,
kombinovanjem raznih jezickih elemenata u okviru istog obrasca (postupci supstitucije i
transformacije), stvaraju nove iskaze i tako sticu dobre jezicke navike. Pod dobrim jezickim
navikama podrazumijevaju se: paznja prilikom izgovora, intenzivni oralni dril, podrazavanje
gramatickog obrasca, memorisanje. Postoje razne vrste drila: ponavljanje, supstitucija,
transformacija, pitanje — odgovor i sl. Dril se praktikuje sve dok reakcije uc¢enika ne postanu
automatske (Kristal, 1987:374; Schmitt, 2007:13; To¢anac-Milivojev, 1997:18).

Osnovne karakteristike ovog metoda su:

< s obzirom na to da navike iz maternjeg jezika otezavaju ucenje, uglavnom se
koristi strani jezik;

< slusanje i govor su osnova za ucenje stranog jezika, a nakon toga slijede Citanje
i pisanje (s audio-lingvalnim metodom pocinje upotreba magnetofona i jezicke

laboratorije);

27 Zapazen uspjeh americ¢kih vojnika rezultat je intenzivnog uenja, kao i rada pomoéu dijaloga. Medutim, ne
treba zanemariti ¢injenicu o motivaciji koja ih je tjerala da postignu spektakularan uspjeh, jer intenzivno ucenje,
koje je danas Cest oblik rada, ne daje takve rezultate (To¢anac-Milivojev, 1997:15, 16).

28 Strukturalna ili strukturalisti¢ka lingvistika je eksplicitno opisivanje jezickih obiljezja pomocu struktura ili
sistema u Sirem smislu, a u uZem, koji zastupa i Blumfild, odnosi se na metode koje prouavaju proces
segmentiranja i klasifikovanja fizickih obiljezja iskaza, $to Comski predstavlja kao povriinske strukture (Kristal,
1988:247, 248).

29 Biheviorizam je pravac u psihologiji, popularan sredinom XX vijeka, koji podrazumijeva prou¢avanje
opazljivog 1 mjerljivog ponaSanja, a ucenje shvata kao vid formiranja navika. Navike se stiCu pozitivhim
podstrekom uéenikovih reakcija na spoljasnji stimulus, a konstantni podstrek dovodi do automatske reakcije. On
se ogleda u radu L. Blumfilda i B.F. Skinera. Prvi zastupa stroge procedure otkrivanja i bihevioristicko
objasnjavanje znacenja pomocu stimulusa i reakcija ucesnika u komunikaciji, a drugi se zalaze za bihevioristicki
ili mehanicisticki opis jezika i tvrdi da znaCenje poruke proizilazi iz konteksta komunikacije (Thornbury,
2006:24; Kristal, 1988:33; Harmer, 2007:49; To¢anac-Milivojev, 1997:17).
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< Casovi uglavnom zapo€inju ponavljanjem i memorisanjem dijaloga o
svakodnevnim situacijama, recenice-modeli se ufe napamet da bi ih ucenici
inkorporirali u sistem;

<~ akcenat je viSe stavljen na formu ili strukturu, a manje na znacenje i funkciju;

< gramatickim pravilima pridaje se mali znacaj - jezik se uci kroz sintaksu
reCenice, bez objasnjavanja pravila koja povezuju elemente recenice, jer
gramaticka analiza usporava govorni tempo, a gramatika je, kao i u direktnom
metodu, induktivna i implicitna;

< jezicki materijal se uvodi pazljivom gradacijom (od jednostavnih ka
komplikovanijim strukturama), a pri njegovom izboru od klju¢nog znacaja su
rezultati kontrastivne analize koja se prvi put javlja u audio-lingvalnom metodu;

< vokabular ima sekundarni zna¢aj u korist uéenja strukturalnih obrazaca (ne uce
se izolovane rijeci, ve¢ reCenice ili reCeni¢ni modeli), stoga je ograni¢en
(pogotovo u ranom stadijumu ucenja), pa se nove rijei uce samo da bi
strukturalni obrazac bio izvodljiv — smatra se da ¢e izlozenost jeziku obogatiti
leksiku;

< tacnost se smatra preduslovom za te¢nost, shodno tome nastavnik insistira na
pravilnom izgovoru i od samog pocetka ispravlja svaku gresku®C;

< S obzirom na to da je glavni cilj memorisanje odredenih struktura, glavna
tehnika u ovom metodu je mehanicko ponavljanje, odnosno dril (prvo u horu,
a potom pojedina¢no, tzv. postupak mimicry-memorisation) (Lindsay, Knight,
2006:18; Thornbury, 2006:20; Kristal, 1987:374; Schmitt,2007:13; Corda,
Marello,2004:40; Tanovic¢, 1978:96).

Audiolingvalni metod ne osposobljava ucenike za elasticnu primjenu usvojenih
obrazaca u skladu s potrebama komuniciranja u svakodnevnim, konkretnim situacijama.
Stalno imitiranje C¢ini gramaticke strukture okamenjenim 1 neelastiénim, samim tim
nepodesnim za komunikaciju koju karakteriSu konstantne promjene. Usvojene recenice se
lako zaborave ako se ne razumiju principi na kojima su zasnovane (Tanovi¢, 1978:101).

Zna&ajan broj lingvista, medu kojima se najvise isticao Comski, o$tro su kritikovali

teoriju da se reCenice uce imitacijom 1 ponavljanjem, jer jezik je daleko delikatniji od pukog

%0 Greske su se smatrale ,zaraznim®, tako da su udenici imali moguénost da pogrijese izuzetno rijetko
(Thornbury, 2006:20).
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formiranja navika. Pogetkom $ezdesetih godina proslog vijeka Comski Zustrim raspravama o
tome da jezikom upravljaju kognitivni faktori i da je on produkt intelektualne djelatnosti
ljudskog uma i urodenih sposobnosti, uti¢e na iS¢ezavanje audio-lingvalnog metoda. Pa ipak,
iako ne pruza ucenicima mogucnost da komuniciraju prirodno s drugim govornicima, dril se i
dalje smatra korisnom tehnikom za ucenike s niskim stepenom poznavanja jezika, jer podstice
njihovo samopouzdanje da govore na stranom jeziku (Harmer, 2007:49; Scrivener, 2005:38;
Lindsay, Knight, 2006:18; Thornbury, 2006:21).

2.1.4. Audio-vizuelna globalno-strukturalna metoda (AVGS metoda)

AVGS metoda nastala je 60-tih godina XX vijeka na osnovu radova prof. Petra
Guberine®! na rehabilitaciji osoba, pogotovo djece, osteéenog sluha. Guberina smatra da treba
izvr§iti stimulaciju mozga da bi se postigla dovoljna Cujnost, te postavlja jedan od prvih
postulata sluSanja, koji su preduslov govoru. Primjena verbotonalne metode fonetske
korekcije nalazi se u osnovi AVGS metode. Guberina smatra da je svaka osoba koja izuc¢ava
neki strani jezik gluva za neke glasove tog jezika, pogotovo za one koji ne postoje u
maternjem jeziku, tako da ih nesvjesno odbija, ne zbog oStec¢enog sluha, ve¢ zato $to mozak
ne integriSe odredeni glas. Shodno tome, Guberina smatra da je otpor u usvajanju novih
glasova veci §to je osoba starija i da je optimalno doba za pocetak ucenja stranog jezika osma
godina, kada je dijete ve¢ stvorilo naviku da izgovara glasove maternjeg jezika (Tocanac-
Milivojev, 1997:32).

AVGS metoda se zasniva na govoru, jer je to druStvena pojava kojom se obracamo
sredini 1 izraZavamo osjecanja, za razliku od nekadasnjih stavova da je to prolazni ¢in koji ne
ostavlja trag. Guberina tvrdi da je “govor situacijski sklop izraZzen formalnim sistemom
svojstvenim njegovoj strukturi® koji obuhvata akusti¢ki i artikulacijski sklop — rijec, kao i
Sirok spektar govornih sredstava (intonacija, melodija, akcenat, tempo, pauza, intenzitet,
napetost, gestovi, mimika, realni kontekst..). Shodno tome, fonetika se ne moze izdvojiti iz
jezickog sistema. Guberina se oslanja na Gestalt teoriju koja posmatra pojave u njihovoj
sveukupnosti, tj. znaCenje poruke shvatamo kao cjelinu koju ne razlazemo na integralne
dijelove te globalne strukture. Zato se ova metoda i naziva strukturno-globalna (Tocanac-
Milivojev, 1997:23).

31 Petar Guberina je predvodio Institut za fonetiku Sveuéili$ta u Zagrebu. Zajedno sa svojom ekipom napravio je
uredaj SUVAG (verbotonalni auditivni univerzalni sistem) za rad s osobama oSte¢enog sluha (Tocanac-
Milivojev, 1997:21,22).

25

——
| —



Magistarski rad Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

AVGS metodom razbijena je i1 klasicna udzbeni¢ka forma, preciznije osnovni
materijal je udzbenik, radna sveska, priru¢nik za nastavnika, dijafilmovi iz kojih bi ucenici
savladali jezik osnovne komunikacije. Gradivo je rasporedeno na vise dosijea ili jedinica, za
razliku od klasi¢nih lekcija koje su poistovjecivane s jednim ¢asom, dok dosije obuhvata vise
razli¢itih lingvistickih partija koje se stapaju u jednu cjelinu. Jezgro cijelog dosijea Cini
dijalog, kao osnovni vid komunikacije na kojoj po¢iva AVGS metoda. Realna situacija iz
zivota, prikazana dijalogom, daje podlogu svakoj jezickoj strukturi, a okosnicu ucenja Cini
ponavljanje odredenih jeziCkih struktura, odnosno strukturalne vjezbe. S obzirom na njihov
isklju¢ivo oralni karakter, strukturalne vjezbe primjenjuju se od samog pocetka ucenja stranog
jezika u cilju razvijanja jezickih navika - izgovora, upotrebe struktura i leksike, i dijele se na
repeticiju, supstituciju i transformaciju (To¢anac-Milivojev, 1997:42, 43).

Faze u metodoloskom postupku nastave stranog jezika grosso modo i na makro planu
(obrada nastavnog programa za jedan ciklus), kao i na mikro planu (obrada jednog dosijea),
odvijaju se sljede¢im redoslijedom: razumijevanje, izrazavanje, a potom ¢itanje i pisanje, $to
znaci da mehanizmi oralnog koda prethode pisanom (Tocanac-Milivojev, 1997:46, 47).

Osnovne karakteristike ovog metoda su sljedece:

< postavlja redoslijed u ucenju jezickih struktura (razumijevanje, govor, Citanje,
pisanje);

<> prioritet ima govor, a samim tim fonetika, tj. dobar izgovor je od kljucnog
znalaja;

< odreduje rje¢nik francuskog jezika za osnovnu komunikaciju;

<> upotreba strukturalnih vjezbi (repeticija, supstitucija i transformacija);

< uskra¢eno mjesto upotrebi maternjeg jezika.

Iako je ova metoda mehanicisti¢ki izgradena i prva lingvisti¢ki fundirana metoda,
imala je i nedostataka. Naime, lingvistiCka kompetencija ne podmiruje iste potrebe kao
komunikativna, tj.vaznije je “znati kako govoriti” od “znati govoriti”, $to je osnovna razlika u
ciljevima izmedu AVGS i komunikativne metode.®? Dakle, AVGS metoda je prerasla u
komunikativnu, koja je otklonila njene nedostatke, a zadrzala pozitivne principe (Tocanac-
Milivojev, 1997:79, 80).

32 Posto je jezik koji je prezentovan u udzbenicima ¢ist, tako udenicima nisu dozvoljavane greske, te zbog
strogosti, nije do§lo do ogekivanih rezultata (Toc¢anac-Milivojev, 1997:80).
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Nedostaci AVGS metode mogu se sagledati poredenjem te metode s komunikativnim

pristupom:
¢

<>

u AVGS metodi akcenat je na formalnom aspektu, a u komunikativnom pristupu
na procesu govorne aktivnosti;

ciljevi AVGS metode usmjereni su na sticanje lingvisticke kompetencije (ucenje
jezika kao sistema), dok kod komunikativnhog pristupa vode ka sticanju
komunikativne kompetencije (u¢enje govornih ¢inova). Komunikativnim
pristupom odreduje se sadrzaj za svaku grupaciju, dok AVGS metoda nudi
jedinstven materijal za sve ucenike;

u skladu sa mehanicistiCkom koncepcijom ucenja jezika, AVGS metoda ima krut
i negativan stav prema greskama, jer stvaraju psiholoske blokade i lose navike,
Sto ometa spontano izrazavanje ucenika, dok komunikativni pristup pozitivno
tretira gresku kao neizbjeznu i normalnu pojavu u procesu ucenja, koja je
odlican indikator nastavniku da odredi nivo znanja ufenika i da prema tome
primijeni adekvatne postupke za otklanjanje problema. Naravno, greska se
dozvoljava samo ukoliko ona ne uti¢e na razumijevanje poruke;

stav 0 upotrebi maternjeg jezika u ove dvije metode se uveliko razlikuje - AVGS
metoda ne dozvoljava upotrebu maternjeg jezika u nastavnoj praksi, ali je on
potreban u fazi pripreme materijala (kontrastivnom analizom utvrduje se gdje bi
moglo do¢i do interferencije), dok je kod komunikativnog pristupa situacija
obrnuta — maternji jezik moze biti prisutan u nastavnhom procesu, dok je
nepotreban u pripremi materijala, jer je prenoSenje pravila iz maternjeg jezika
prirodno 1 ne moZe se izbjeci, a autenticni materijali nude 1 Siri spektar jezika

(Tocanac-Milivojev, 1997:80, 81).

Komunikativni pristup bi¢e detaljnije objaSnjen u jednom od narednih poglavlja.

2.1.5. Humanisti¢ki pristupi

U ovom dijelu osvrnu¢emo se na humanisticke pristupe, nastale Sezdestih godina XX

vijeka s ciljem da se zamijene prethodne metode, zasnovane na biheviorizmu, a koje su se

pokazale neuspjeSnim. Pristalice ovih metoda smatraju da ¢e uéenje stranih jezika dati bolje

rezultate ako se ucini prirodnijim i prijemcivijim. Osnovna nacela humanistickih pristupa

obuhvataju

razvoj li¢nosti 1 ljudskih vrijednosti, emocionalnu i intelektualnu ukljucenost
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ucenika u nastavni proces, otklanjanje barijera prilikom ucenja, poput zabrinutosti i stresa,
kao 1 preuzimanje odgovornosti za sopstveno ucenje (Kristal, 1987:375; Thornbury, 2006:97).
Sugestopedija (Suggestopaedia) zasniva se na sugestologiji — nauci o sugestiji. Otkrio ju je
bugarski psihijatar Georgi Lozanov, koji smatra da se veliki neiskoriSteni potencijal mozga
(pogotovo desna hemisfera) moze iskoristiti pomocu sugestije u cilju pospjeSivanja i ubrzanja
ucenja stranog jezika angazovanjem rezervnih kapaciteta nesvjesnog. Primjenom
desugestivnih tehnika otklanjaju se psiholoske barijere i u€enici su u odgovaraju¢em
emocionalnom stanju, opusteni i puni samopouzdanja, Sto stvara pozitivan stav prema ucenju
— resugestija (Kristal, 1987:375; Thornbury, 2006:219).

Tokom c¢asova, nastavnik ucenicima prezentuje dosta jezickog materijala iz stranog
jezika koji se Cita glasno, dramati¢énim tonom, dok se u pozadini ¢uje klasi¢na muzika.
Ucenici zamiSljaju da su fiktivne li¢nosti, s izmiSljenim imenima, dok je nastavnik
otjelotvorenje roditelja, odnosno osoba koja uliva povjerenje. Cilj je stvaranje opustajuce
atmosfere u kojoj se uci usput, podsvjesno. Poslije seanse, ucenici su eufori¢ni (tzv. ,,efekat
banje*). Upotreba velike koli¢ine jezickog materijala sugeriSe da je ucenje lako i prirodno.
Akcenat je na neformalnoj komunikaciji i ne obraca se paznja na greSke. Smatra se da ucenici
u takvoj imerziji asimiliraju viSe znanja od ocekivanog. Sugestopedija je udarila temelj
neurolingvistickom programiranju. Ovaj metod naglasava memorisanje vokabulara. Naime,
nekih 1.500 rijeci (150 rijeci po lekciji) moze da se prezentuje za 30 dana tokom intenzivnog
kursa sa sesijama od Cetiri sata dnevno (Kristal, 1987:375; Thornbury, 2006:219, McCarthy,
1996:116).

Tihi put (The Silent Way) je pristup ¢iji cilj je stvaranje okruzenja u kojem je obim
nastave na minimumu, a ucenici imaju moguc¢nost da sami koriste elemente jezika koji se
uvode. Osnovao ga je Kaleb Gatenjo (Caleb Gattegno) pocetkom Sezdesetih godina XX
vijeka. Gatenjo je smatrao da samo ucéenik moze da ,,obavi“ uéenje, dok je nastavnik
fasilitator i medijator u stvaranju ucenikovog osjecaja za jezik i prepustanja njegovoj melodiji
koja ,,izvire* iz gramatike i funkcionalnih rijeci. Iz ovakvog stava, evidentno je da vokabular
zauzima sekundarni status. Na prvom c¢asu nastavnik nudi ogranic¢en broj rijeci iz stranog
jezika neophodnih za razgovor (glagoli, pridjevi, zamjenice, imenice), a re€enica se postepeno
produzava. Ovim pristupom ucenicima se pomaze da steknu samopouzdanje, sami sklapaju
reCenice i potpuno ih kontroliSu uz dobru intonaciju i ritam, pa samim tim preuzimaju
odgovornost za sopstveno ucenje. Recenice se ne ponavljaju, ne upraznjava se maternji jezik.
Koriste se tabele s rije¢ima 1 legende u boji za pravilan izgovor, tako da nastavnik usmjerava
udenike sa §to manje rijeéi. Sto udenici vise medusobno komuniciraju, to nastavnik vise ¢uti,

zato se ovaj metod zove tihi put (Kristal, 1987:375; Thornbury, 2006:205).
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Ucenje jezika u zajednici (Community Language Learning) je metod izgraden na
potpunom interpersonalnom odnosu, koji je prisutan u psihoterapiji, stoga ovaj pristup ima i
drugi naziv — savjetodavno ucenje (counseling learning). Osnovao ga je Carls A. Karan
(Charles Curran) sedamdesetih godina XX vijeka. Cilj je podsticanje snaznih licnih veza
izmedu nastavnika/savjetodavaca i ucenika da bi se otklonio eventualni strah u vezi s u¢enjem
stranih jezika. Ucenici sjede u krugu, dok je nastavnik izvan njega. Nema pripreme nastavnog
materijala, uéenici sami odreduju Sta ¢e se obradivati na Casu, govore maternjim jezikom, od
nastavnika traze prevodne ekvivalente, nastavnik prevodi, a ucenici ponavljaju. Seanse se
snimaju, a potom ucenici diskutuju s nastavnikom. Kao S$to vidimo, akcenat je na
razumijevanju i govoru, dok se ¢itanju i pisanju posvecuje paznja tek u kasnijim fazama. Ovaj
pristup nije zazivio, za razliku od njegove osnovne tehnike — konverzacije u grupi, koja ima
¢estu primjenu u savremenoj nastavi stranih jezika (Kristal, 1987:375; Thornbury, 2006:37,
38).

Prirodni pristup (The Natural Approach) se prvi put pominje u XIX vijeku u sklopu
direktnog metoda, a tokom sedamdesetih godina proslog vijeka, ,,0Zivljava“ ga Trejsi D.Terel
(Tracy Terrell). Ovaj pristup je skup metoda i tehnika iz raznih izvora, ¢iji je zajednicki cilj
prirodno usvajanje jezika, dakle povlace se paralele izmedu ucenja maternjeg i stranog jezika.
Vedi je akcenat na emotivnim, nego na kognitivnim faktorima u procesu ucenja, kao i na
vokabularu u odnosu na gramatiku. Ucenicima se ne daju eksplicitna gramati¢ka uputstva, niti
se prisiljavaju da govore stranim jezikom dok za to nisu spremni (upraznjavaju maternji jezik
sve dok ne budu u stanju da razumiju strani jezik), a tokom usmenog izraZzavanja, greske se ne
ispravljaju. Cilj je postizanje razumijevanja osnovnog sadrzaja u neformalnom razgovoru. Cas
obiluje govorom nastavnika, kao i upotrebom brojnih vizuelnih sredstava.

Prirodni pristup kasnije se pripojio humanisti€¢koj nastavnoj praksi i1 holistickom
ucenju jezika (Kristal, 1987:375; Scrivener,2005:39; Thornbury, 2006:141).

Jezik iznutra (Language from Within) utemeljila je Beverli Galijan (Beverly
Galyean). Ovaj pristup za cilj ima podsticanje ucenika na introspekciju sopstvenih potreba i
vrijednosti, kao 1 na razgovor s drugima o emocionalnim reakcijama. Ucenici, dakle,
obezbjeduju sav materijal. U procesu ucenja oni postaju samosvjesniji 1 bliskiji sa
sagovornicima. Drugi naziv za ovaj pristup je ,.konfluentna nastava“3® (Confluent Design For
Language Teaching), jer se kognitivni, afektivni i interaktivni faktori tokom uéenja ,,slivaju*
(Kristal, 1987:375).

33http://www.eric.ed.qov/ERICWebPortal/custom/portlets/recordDetaiIs/detailmini.isp? nfpb=true& &ERICEXx
tSearch_SearchValue 0=ED131730&ERICExtSearch_SearchType 0=no&accno=ED131730; pristupljeno
06/07/2009 u 00:50)
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Magistarski rad Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

Leksicki pristup (Lexical Approach) nastao je kao reakcija na tradicionalni metod
prezentacije i uvjezbavanja. Rodonacelnici ovog metoda su Majkl Luis (Michael Lewis) i
Dzimi Hil (Jimmie Hill), koji su uvidjeli vaznost duzih leksickih skupova u komunikaciji,
predlazu¢i stoga metodologiju zasnovanu na izlaganju ucenika jeziku 1 eksperimentu
(Scrivener, 2005:39).

OdloZeno oralno vjeibanje (Valerijan A. Postovski) ili ,pristup razumijevanja“
zasniva se na teoriji da ucenici lakSe prepoznaju jezik, nego Sto ga sami stvaraju. Dakle,
prvobitno se razvija receptivna kompetencija koja je temelj za dalji razvoj vjestina (Kristal,
1987:375).

Potpuni fizi¢ki odgovor (Total Physical Response — skraceno TPR) u prvi plan
stavlja sluSno razumijevanje koje treba posti¢i u prvim mjesecima ucenja. Zacetnik ovog
pristupa je DZejms Dz. ASer (James J. Asher). Pristup je dobio naziv na osnovu aktivnosti
koje ucenici vrSe prilikom dobijanja naredbi (npr.: ,sjedi”, ,ustani, ,,donesi olovku®).
Gestovi i demonstracije pomazu ucenicima da brzo shvate znacenje i da urade ono §to se trazi
od njih. Od ucenika se ne trazi da govore dok nisu spremni. Postepeno se uvode kompleksnije

strukture, samim tim se kombinuje viSe radnji (Kristal, 1987:375; Scrivener, 2005:39, 281).

2.1.6. Komunikativni pristup

Komunikativni pristup je nastao pocetkom sedamdesetih godina XX vijeka kao
reakcija na prethodne metode koje su veoma malo paznje posvecivale svakodnevnoj
komunikaciji, kao i komunikativnim funkcijama jezika (prijedlog, poziv, slaganje,
neslaganje, kritikovanje, zahtjev, predvidanje 1 sl.). Primije¢eno je da ucenici u toku
nastavnog procesa savladaju pravila jeziCke upotrebe, ali da ne komuniciraju na odgovarajuci
nain izvan ucionice. Zaklju¢ak je da uspjeSna komunikacija podrazumijeva ne samo
lingvisti¢ku, ve¢ i komunikativnu kompetenciju®**. Moramo napomenuti da taj period
karakteriSe razvoj novih tehnologija, velika migracija u razvijene zemlje Zapada 1 samim tim
veoma izrazena potreba za osposobljavanjem raznih poslovnih profila. Shodno tome postavlja
se pitanje kako efikasno i u kratkom periodu savladati strani jezik. Komunikativni pristup
pokusava da odgovori na zahtjeve drustva tog vremena, jer se jezik uci ne da bi se znalo 0
njemu, ve¢ da bi se komuniciralo na njemu (Tocanac-Milivojev, 1997: 49,50; Lindsay,
Knight, 2006:20; Harmer, 2007:50).

3 1972. godine Hajms (Dell Hymes) je uveo termin komunikativna kompetencija koja se zasniva na
sociolingvistickim i pragmatickim faktorima (Schmitt, 2007:14).
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Zavisno od ciljeva, komunikativni pristup naziva se i kognitivnim ili funkcionalnim metodom
ucenja stranog jezika. Ciljevi 1 sadrzaji ovog pristupa usmjereni su ka komunikaciji,
razumijevanju funkcija jezika i razvijanju sposobnosti odabira odgovarajuceg jezika za
upotrebu zavisno od situacije (formalni, neformalni, tehnicki i sl.), odnosno pristalice ovog
pristupa smatraju da ucenici najbolje uce ako u€estvuju u smislenoj komunikaciji. Polaziste
ovog pristupa zasniva se na razmatranju potreba ucenika i upotrebe jezika u cilju
zadovoljavanja tih potreba. Nakon toga izuCavaju se gramaticki oblici koji ¢e zadovoljiti te
potrebe, tj. komunikativni pristup potiskuje lingvisti¢ki, $to prouzrokuje velike promjene,
kako na makroplanu (nastavni plan i program), tako i na mikroplanu (organizacija ¢asa). Vodi
se racuna o jezickim nivoima, jezickim registrima i jezickim potrebama (koje mogu biti
potpuno divergentne), §to, takode, uslovljava i izbor jezi¢kog materijala (Toc¢anac-Milivojev,
1997:50-56; Kristal, 1987:374, Scrivener, 2005:38; Schmitt, 2007:14; Cook, 2003:37).
Situacioni programi su kao cilj imali rekonstrukciju odredene situacije i objasnjavanje
raznih aktivnosti (molba, zahvaljivanje, protestovanje, davanje uputstava), dok su pojmovni ili
funkcionalni programi organizovani u skladu s pojmovima koje ucenik treba da nauci da bi
komunicirao u datom funkcionalnom kontekstu. Najvazniji komunikativni pojmovi vezani su
za vrijeme, trajanje, ucestalost, redoslijed, kvantitet, mjesto i kretanje, a glavne
komunikativne funkcije obuhvataju procjenjivanje, ubjedivanje, izrazavanje emocija i
oznacavanje drustvenih odnosa (Kristal, 1987:374).
Komunikativni metod, dakle, ima dva vodeca principa:
< prvi je da jezik nije samo skup gramatickih obrazaca i vokabulara koji je
,uglavljen* u njih, ve¢ ukljucuje 1 jezicke funkcije (poziv, slaganje, neslaganje,

prijedlog) koje uéenici mogu da izraze na vise na¢ina®®

< drugi princip je da ucenici budu u dovoljnoj mjeri izloZeni jeziku, da imaju
priliku da ga koriste i, ukoliko su motivisani, ucenje jezika ¢e se odvijati samo po

sebi (Harmer, 2007:50).

Osnovne karakteristike komunikativnog pristupa su sljedece:
< primarni cilj je osposobljavanje uc¢enika da govore stranim jezikom, odnosno da

prenesu realne poruke, a ne gramaticki kontrolisan jezik;

% Istom formom moze da se izrazi viSe funkcija i vice versa - Harmer ilustruje kako na vi§e nacina mozemo
nekoga da pozovemo u bioskop: ,,Would you like to come to the cinema®, ,,What about coming to the cinema?,

,D’you fancy coming to the cinema?*, ,,How about a film?“, ,,Are you on for a film?* (Harmer, 2007:50).
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<>

<>

<>

maternji jezik koristi se rijetko, jer se tezi upotrebi stranog jezika i prilikom
davanja objasnjenja;

model nastave je najCeS¢e prezentacija-uvjezbavanje-produkcija (nastavnik
prezentuje novo gradivo tako $to ucenicima pusti snimljen dijalog ili trazi od njih
da procitaju pisani tekst, potom ucenici uvjezbavaju novi jezik kontrolisano, tj.
popunjavanjem recenica ili kreiranjem sli¢cnih dijaloga, i na kraju, produkuju
jezik u slobodnoj komunikaciji);

aktivnosti u ucionici su simulacija stvarnih komunikativnih aktivnosti;

veéi akcenat je na znacenju i upotrebi jezika nego na njegovoj strukturi i formi,
govorne i pismene vjezbe mogu se koristiti od samog pocetka (podjela aktivnosti
po ulogama, dijalozi, igre, rjesavanje problema)®®;

zadatak nastavnika je da olakSa 1 nadgleda medusobnu komunikaciju ucenika,
podsti¢e njihov rad na stranom jeziku, daje savjete i odgovara na pitanja. Dakle,
njegova uloga nije tako istaknuta kao u drugim metodama, jer ucenik preuzima
odgovornost za sopstveno ucenje;

izuzetno prisutna interakcija izmedu ucenika kroz rad u manjim grupama, u paru
ili, pak, zajednicki rad ¢itavog odjeljenja;

sve Cetiri jezicke vjestine razvijaju se istovremeno;

ne posvecuje se velika paZznja greSkama ucenika - u ZziZi interesovanja je
prenosSenje poruke i tecnost, a ne gramatic¢ka tac¢nost (Lindsay, Knight, 2006:20;
Harmer, 2007:50).

S obzirom na to da je komunikativni metod zasnovan na znacenju, ocekivala bi se

dominantna uloga vokabulara. Medutim, on ima sekundarni status u korist funkcionalnog

jezika npr. kako iskazati zahtjev, molbu, izvinjenje i uobliiti ih u Sirem kontekstu, tj.

diskursu. Pristalice ovog metoda vjerovale su da ¢e se on sam od sebe usvojiti. Pa ipak,

dokazano je da izlozenost stranom jeziku, kao ni funkcionalna govorna praksa, ne

obezbjeduje uvijek adekvatan vokabular (Schmitt, 2007:14).

Komunikativni pristup je uveliko uticao na modernu nastavu, ali je izazvao i brojne

kritike, zbog sljede¢ih problema koji su se javili prilikom njegove primjene:

36 Komunikativni pristup je obuhvatao i aktivnost rjeSavanja problema, npr. popunjavanje praznina, gdje jedan

ucéenik ima informaciju, a njegov sagovornik ne, tako da pregovaranjem treba da razmijene iskustva (Scrivener,
2005:38; Schmitt, 2007:14).
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<> grupni rad ili rad u paru je kod odraslih shvaéen kao gubitak vremena, jer je za
njih pozeljnije komunicirati s nastavnikom — izvornim govornikom;

< nastavnici koji su izvorni govornici ne moraju da znaju mnogo o jeziku da bi
postali nastavnici;

< pretjeran naglasak na govoru i slusanju;

&

ucenici ne uvjezbavaju uvijek po redoslijedu ono $to su ucili;

< lingvisti i nastavnici nisu mogli da stvore valjanu osnovu za povezivanje
pojmova i funkcija, kao ni da premoste jaz izmedu funkcionalnih aspekata jezika
i adekvatne upotrebe formalnih struktura;

< stanoviste da komunikacija treba da bude potpomognuta situacionom i

kulturoloski adekvatnom upotrebom jezika cesto je pogreSno protumaceno,

odnosno smatralo se da onaj ko uc¢i neki strani jezik treba da se povinuje

pravilima zajednice ¢iji jezik izucava (Kristal, 1987:374; Lindsay, Knight,

2006:23, Cook, 2003:38).

Zbog navedenih problema, nastaje jedna od varijanti komunikativnog pristupa —
Ucenje zasnovano na zadacima (Task-Based Learning), koje umjesto na sadrzaj (funkcije,
strukture 1 vokabular), stavlja akcenat na proces ucenja stranog jezika (Lindsay, Knight,
2006:23).

Sustina komunikativnog pristupa najbolje je izrazena u ,, Projektu moderni jezici“ Koji
je odredio prag znanja, tj. najmanjeg stepena komunikativne kompetencije za ostvarivanje
socijalnog kontakta (Vuco, 1998:22).

Bez obzira na gore pomenute nedostatke, komunikativni pristup je imao velikog
odjeka u nastavnoj praksi, potiskivanjem ucenja o jeziku u korist komunikacije na njemu, o
¢emu svjedoci i njegova aktuelna primjena u brojnim Skolama. Postavljanje komunikativne
kompetencije kao primarnog cilja prihvatila je i savremena nastavna praksa (Lindsay, Knight,
2006:23).

2.2. Zakljucak

U proteklih pet hiljada godina u¢enja stranog jezika postojalo je bezbroj metodologija.
U prethodnom poglavlju opisali smo skorasnje metode i1 pristupe, medu kojima isticemo
gramati¢ko-prevodni (akcenat na eksplicitnoj gramatici i prevodu), direktni (akcenat na
govoru, a sluSanje primarna vjeStina), audiolingvalni (nastavna praksa je usmjerena na

stvaranje dobrih jeziCkih potreba pomocu drilova), AVGS metodu (prioritet ima izgovor i
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govor), humanisticke pristupe (aktivno ucesée ucenika u nastavnom procesu u cilju razvoja
li¢nosti, kao i humanih vrijednosti uopste), komunikativni pristup (akcenat je na sticanju
komunikativne kompetencije, tj. te¢nosti na ustrb ta¢nosti). Ono $to je zajedniCko svim ovim
metodama i pristupima je to da nisu tretirali vokabular na principijelan na¢in. Naime, direktni
1 audiolingvalni metod prednost su davali gramatici, a fond rije¢i je bio itekako mali, tek
toliko da pojasni gramaticke strukture. Tek tokom druge polovine XX vijeka, s
komunikativnim pristupom, vokabular se tretira drugacije, jer je komunikacija bez osnovnog
vokabulara nezamisliva (Thornbury, 2007:14).

Dakle, evidentno je da je leksika u pojedinim metodama tretirana na razlicite, ponekad
dijametralno suprotne nacine - od potpunog zanemarivanja do njenog isticanja u prvi plan.
Posljednjih godina mnogo paznje se posvetilo leksi¢koj komponenti jezika, s obzirom na to da
je mnostvo teorija (viSestruke inteligencije, stilovi uéenja, neurolingvisti¢ko programiranje®’),
kao 1 eksplozija informacionih tehnologija uticalo na okruzenje u kojem se jezik koristi i uci
(Morgan, Rinvolucri, 2004:7). Jedan od aktuelnih stavova je da se strani jezik ne moze
savladati na odgovarajuci nacin ako se ne pristupi drugacijem tretmanu leksike i gramatike —
leksikogramatika. Gramatika i leksika ne mogu se tretirati kao zasebni entiteti, jer leksicki
izbor uslovljava gramatiku, dakle, oni su u sinergiji bez ograni¢enja (Schmitt, 2007:14).

Smjenjivane metode, pa Cak 1 s oprecnim stavovima, karakteriSu iste tendencije -
postepeno vracanje zivom jeziku, prelazak sa didaktike izolovane rije¢i na didaktiku recenice,

konteksta i situacije (Vuco, 1998:17).

37 Neurolingvisti¢ko programiranje (NLP) je pravac u primijenjenoj psihologiji, nastao u SAD-u 70-tih godina
XX vijeka. Prou¢ava vezu izmedu neurolo$kih procesa, jezika i obrazaca ponaSanja koji se uée kroz iskustvo

(programiranje) da bi se doslo do Zeljenih rezultata. Ovaj pristup mnogi smatraju kvazinaucnim.
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3. STA JE U RIJECI?

Rijec je mikroorganizam ljudske svijesti (Vigotski)®

Rijec je samostalna jedinica jezika koja ima znacenje i mora da se sastoji od barem
jedne potencijalno samostalne morfeme (Mc Carthy, 1996:3). Medutim, rije¢ nije tehnicki
termin, jer se u leksikologiji leksema, a ne rije¢, smatra osnovnom leksickom jedinicom.
Leksema moze biti uzi pojam od rije¢i (npr. mnoge formalno razli¢ite rije¢i predstavljaju
jednu leksemu)® ili, pak, $iri, ako je sastavljena od vise medusobno kombinovanih rijeéi (npr.
idiomi). Rijec je ono sa ¢im se prvo susre¢emo kad u¢imo maternji i bilo koji drugi jezik.
Nastajanje novih rije¢i i njihovo usvajanje nikada ne prestaje. Ucenje vokabulara stranog
jezika namece uceniku razne izazove:

<> stvaranje pravih veza izmedu forme i znacenja rije¢i prilikom razumijevanja
stranog jezika;
< upotreba korektnog oblika rije¢i za odgovarajuce znacenje kada je u pitanju

produkcija jezika.

Da bi savladao te izazove, u€enik treba da:
<> usvoji kriti¢énu masu rijeci i za razumijevanje i za produkciju jezika;
< pamti rijec¢i vremenom i da je spreman da ih se sjeti;
< razvija strategije u cilju prevazilazenja praznina u poznavanju rijeci,
ukljucujuéi snalaZenje s nepoznatim rijeima, kao 1 sa nepoznatim upotrebama

poznatih rije¢i (Thornbury, 2007:2).

Usvajanje rijeci je:
<> razgranat, a ne linearan proces (rije¢i se ne u¢e mehanicki ve¢ asocijativno),
<~ intenzivan li¢ni proces (asocijacije i vibracije zavise od naseg iskustva),
< drustveni proces (produbljujemo shvatanje znacCenja rijeci interakcijom s

drugima),

% | av Vigotski (JTes Ceménosuu Brirorckuii) je jedan od utemeljivada sovjetske psihologije i osnivaé kulturno-
istorijske psihologije koji je predlozio sociokulturalni model mentalnog razvoja, tj. da socijalna i kulturalna
osnova uticu na individualni razvoj u okviru istorijske perspektive.

% Brojni paradigmatski glagolski oblici kao osnovnu leksemu imaju infinitiv (Samardzi¢, 2011:19).
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< ne prosto intelektualni, ve¢ empirijski proces (pretjerano intelektualni pristup
tretira jezik kao objekat, a ne kao nesto inkorporirano u subjektu — uceniku)
(Morgan, Rinvolucri, 2004:7).

Nauciti jednu rije¢ receptivno i produktivno znaci raspoznavati njen govorni oblik i
umjeti je izgovoriti, znati njen ortografski oblik i umjeti je napisati i procitati, razumjeti
znaCenja rijeCi, njeno gramaticko ponasanje, kolokacije, registre, asocijacije, ucestalosti
upotrebe 1 kulturno srastanje, te je umjeti pravilno, pismeno 1 usmeno, upotrijebiti u odredenoj

situaciji (Petkovi¢, 1970:113; Schmitt, 2007:5; Allen, 1983:4).

3.1. Klase rijeci

U opstem smislu termin ,,klasa” oznacava skup entiteta sa zajednickim formalnim ili
semanti¢kim obiljezjima. Klasa rijeci je skup rijec¢i koje se, s gramatickog gledista, ponaSaju
isto. Postoje otvorene i zatvorene klase. U otvorene klase spadaju vrste rijeci ¢iji se spisak
gotovo svakodnevno proS$iruje (imenice, glagoli, pridjevi, prilozi) i to su sadrzajne rijeci, jer
prenose informaciju. S druge strane, rije¢i koje doprinose gramati¢koj strukturi re€enice, tj.
gramaticke, strukturalne ili funkcionalne rijeci (¢lanovi, pomo¢ni 1 defektivni glagoli, veznici,
zamjenice, prijedlozi, upitne rijeci) zatvoren su sistem 1 njih je daleko manje, ali su izuzetno
frekventne?.

Medutim, jezik je zamrSen, te podjela na klase nije tako jasna kao §to mozda izgleda.
Naime, neke rijeci mogu se svrstati u vise klasa i ta pojava se naziva rascjep klasa, kao npr.
Zeleno odmara oci, zeleno polje, ova bojica boji zeleno 1 sl. (Kristal, 1985:116; Thornbury,

2006:245,246; Petkovié, 1970:108).4

40 0d oko 600.000 rije¢i koliko se smatra da ima engleski jezik, samo je oko 200 strukturalnih rijeéi (Petkovié,
1970:106). Od 10 najfrekventnijih rije¢i u engl. jeziku (the, to, of, a, and, in, I, was, for, that) nemoguce je
sastaviti reenicu, jer nema sadrzajnih rije¢i (Thornbury, 2007:21).

4l Kada je nuzna usteda prostora, npr.: u novinskim naslovima, sms-ovima, raznim obavjestenjima, sloganima,
tada se uglavnom koriste samo sadrzajne rijeci koje su otvoreni sistem (ne postoji granica za uvodenje novih
rijeci u jezik), za razliku od gramatickih, Sto ilustruje i podatak da je u engleskom jeziku posljednji put dodata
gramati¢ka rije¢ jeziku pocéetkom XVI v. - to je bila zamjenica them (Thornbury, 2007:4).
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3.2. Porodica rijeci

Porodica rije¢i obuhvata bazni oblik rijeci (korijen ili radikal), kao i njene infleksije i
derivacije. Razni gramaticki oblici rijeCi nazivaju se infleksijom, tj. dodavanje afiksa sluzi
gramatickoj svrsi - da bi se gradili glagolski oblici (engl. look, looking, looked), dok je
derivativ nastao dodavanjem afiksa korijenu i ima drugacije zna¢enje od korijena, npr.: play,
player, replay. Afiksi se obi¢no dijele na prefikse (ispred korijena rijeci), sufikse/postfikse
(iza korijena rijeci), infikse (usred osnove, npr. u lat. rumpo, rup je osnova, a -m- je infiks),
cirkumfikse (kombinacija prefiksa i sufiksa, npr. igra — saigrac)* (Thornbury, 2007:4;
Matthews, 2007:193).

3.3. Gradenje rijeci

Jedan od nacina gradenja rijeci je afiksacija, ali postoje 1 drugi nacini, tj. rijei mogu
da se dodaju drugim rijecima i da se kombinuju i skracuju, te tako nastaju:
<> sloZenice - dobijaju se kombinacijom dvaju ili vise slobodnih morfema i mogu
se pisati odvojeno (word processor), sa crticom (second-hand) ili sastavljeno
(hardback) (Thornbury, 2007:5)*;
< idiomi (engl.multiword units/lexical chunks) - postoje i duze kombinacije
rijeci, koje nisu sintaksicki iste kao sloZenice, a uglavnom se koriste zajedno,
kao jedna smisaona jedinica, npr.: dan za danom, trice i kucine, vitezovi
okruglog stola. To su gotovi iskazi ili ustaljene kolokacije, od kojih je najéesci
idiom. Neki stru¢njaci koriste pojam bigram (kombinacija dvije rijeci) i n-gram

(kombinacije duze od dvije rijeci);**

42 Manje uobicajeni afiksi su: superfiksi/suprafiksi (mijenjaju suprasegmentnu fonemu korijena, tj. akcenat ili
ton, npr. u engleskim rije¢ima - imenica récord i glagol recdrd akcenti se mogu smatrati kontastivnim
superfiksima), interfiksi (povezuju dva korijena u slozenicu, npr. — 0 u ,,speedometer*), duplifiksi ( sadrze
udvosrucen dio korijena, npr. engl. majusan —,, teeny weeny*), simulfiksi (mijenjaju segment korijena, npr.
mouse — mice), disfiksi (dio korijena je izostavljen, npr. u Alabami ,slomiti“ se kaze ,.tipli“, a korijen je
Htipasli«) (Matthews, 2007:11, 57, 193, 198, 391; http://en.wikipedia.org/wiki/Affix, dana 10/07/2011 u 23:20)

43 U nasem jeziku rije¢i koje se pidu sa spojnicom nazivaju se polusloZenicama — primjedba T. D.

4 Neki lingvisti pominju brojne vrste gotovih iskaza koji se redovno koriste u konverzaciji: gambiti koji sluze za
pocetak konverzacije (first of all; let” s face it), spone/engl. links (that reminds me; another thing), reakcija/engl.
responders (I guessed as much; you must be joking) i zavrsnice/engl.closers (nice talking to you) (Mc Carthy,
1996:9).

37

——
| —


http://en.wikipedia.org/wiki/Affix

Magistarski rad Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

< hibridi (engl. blend) — rezultat su mijeSanja dvije rije¢i pri ¢emu nastaje nova
rije¢, npr. smoke+fog=smog ili breakfast+lunch=Dbrunch;

<> Kkonvertovane rije¢i - neke vrste rije¢i mogu da se koriste i kao druge vrste
rijeCi, npr. za imenice je tipicno da se konvertuju u glagole, npr. Let’s brunch
tomorrow, ali i druge vrste rijeci mogu da se konvertuju (poimeniceni pridjevi,
glagoli i sl.);

< skraéenice - skraCivanje duzih rije¢i (engl. clipping) jedan je od nacina
formiranja novih rijeéi, npr.: flu (od influenza) ili email (electronic mail)
(Thornbury, 2007:5);

< kolokacije — to je vrsta sintagmatskog leksickog odnosa, tj. redovno,
istovremeno javljanje pojedinih leksi¢kih jedinica, npr. povoljan kolocira sa
prilika, uslov i sl., a te kolocirane leksicke jedinice su kolokati, koji mogu biti
vise ili manje predvidljivi.*® U jeziku reklama &esto se javljaju neuobicajene
kolokacije (npr. slogani) da bi bile uocljivije (Thornbury, 2007:5-8; Kiristal,
1988:97, 120; Matthews, 2007:222, McCarthy, 1996:14).

3.4. Leksicko-semanticki odnosi rijeci

Rije¢i mogu biti u sintagmatskom 1 paradigmatskom odnosu. Sintagmatski odnos
podrazumijeva horizontalni slijed rijeci, a paradigmatski razne rijeci na vertikalnoj osi, npr.

Projekat je odbacen - sintagmatski odnos

Projekat odbacen.

Plan e odobren. Odbacen/odobren - paradigmatski odnos

(McCarthy, 1996:16)%

3.4.1. Homonimija

< Homonimi — jednakozvuéne rije¢i, koje razli¢ito znace, npr. ,, Gore gore gore
gore, nego Sto gore gore dolje “(Mujaklija, 1996/7: 992);
< homofoni — rije¢i koje zvuce isto, ali se drugacije piSu, $to je rijetkost u

jezicima koji imaju fonoloski pravopis poput naseg, ali u drugim jezicima, npr.

4 Npr. veza izmedu nov i novcijat je jaca nego veza izmedu povoljan i prilika. Kolokacioni opseg ili
kolokabilnost je potencijal jedinica da kolociraju (Kristal, 1988:120).
46 Preveo autor rada
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engleskom su Cesti: knight (vitez) - night (no¢) [nait]; piece (komad) - peace
(mir) [pi:s];

<> homografi — rije¢i koje se isto pisu, a drugacije izgovaraju, npr. a live concert/
where do you live? ili Duga je bila duga. (duga, dugacka);

< homoformi — rije¢i koje se po obliku podudaraju samo u pojedinim
gramati¢kim oblicima, npr. found — infinitiv (osnovati) i proslo vrijeme od find
(naci);

< paronimi — rije¢i koje su po obliku sli¢ne drugoj rije¢i, ali razli¢ite po
postanku i znacenju, npr. predvidjeti naspram previdjeti (Thornbury, 2007:8;
Popovié, 2007:268; Klajn/ Sipka, 2007:896).

3.4.2. Polisemija

Polisemija je viSeznacnost, tj. odlika rije¢i da ima viSe znacenja, npr. rije¢ glava pored
osnovnog znacenja (gornji dio ljudskog ili Zivotinjskog tijela), moze da znaci zivot (,,spasiti
glavu®), poglavlje, glava porodice, glava Secera, glava eksera i sl. Znacenje polisemicne
rije¢i zavisi od konteksta. Razni jezici imaju razliCite stepene polisemije srodnih rijeci, npr.
engleska rije¢ legs podrazumijeva i udove, kao i noge od stola, kao i u nasem jeziku, za
razliku od Spanskog gdje su donji ekstremiteti piernas, a noge od stola patas. Pojava koja je
suprotna polisemiji naziva se monosemija, tj. jednoznac¢nost, npr.: sir, klavir, dna i sl., koja je

uobicajena u stru¢nim registrima (Popovi¢, 2007:547; McCarthy, 1996:26).

3.4.3. Sinonimija i antonimija

Sinonimi su rijeci koje imaju sli¢no znacenje, a razliCitog su fonetskog sklopa, npr.:
sram i stid; odmah i sad. Sinonimija postoji ako su leksi¢ke jedinice dovoljno bliske po
znaCenju da je u nekim kontekstima svejedno koja od njih ¢e se upotrijebiti. Apsolutni
sinonimi nisu vjerovatni, jer leksi¢ke jedinice nemaju potpuno iste konotacije i sintaksicko
ponasanje, te se ne mogu jednako upotrijebiti u svim kontekstima (Kristal, 1988:235;

Popovi¢, 2007:672).4

47 Mekarti (McCarthy) tvrdi da se neki sinonimi razlikuju i po geografskoj distribuciji, npr. Britanci koriste lifts,
a Amerikanci elevators, a neke rije¢i su arhai¢nije od drugih, npr. wireless u odnosu na radio (McCarthy,
1996:17).
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Antonimi su rijeci suprotnog znacenja koji grade antonimijski par, npr. visok/nizak,
lijep/ruzan. Rije¢ moze da ima razlicite antonime zavisno od konteksta, npr.:
light bag heavy bag
light wind strong wind
light colours dark colours (McCarthy, 1996:18).

Postoje stepenovani i nestepenovani antonimi*® (Popovié, 2007:47).

3.4.4. Hiponimija

Hiponimija je vrsta smisaonog odnosa izmedu uzih i opstijih leksickih jedinica, npr.
lala je hiponim od cvijet. Nadredeni pojam naziva se hiperonim. Skup termina koji su
hiponimi istog nadredenog pojma nazivaju se kohiponimi, npr. flauta, Klavir, gitara u odnosu
na instrument, a svi kohiponimi ¢ine leksi¢ki skup. U vezi s hiponimijom, treba pomenuti i
meronimiju, Koja oznacava odnos dijela prema cijelini, nasuprot holonimiji, koja oznacava
odnos cjeline prema dijelu, npr. kora, grana i list su meronimi od holonima stablo (Kristal,
1988:94; McCarthy, 1996:19).

3.4.5. Inkompatibilnost

Inkompatibilnost podrazumijeva vrstu semantickog odnosa u kojem izbor jedne
jedinice iz skupa iskljucuje upotrebu drugih jedinica iz tog skupa, te se za te jedinice kaze da
su inkompatibilne, npr. ova majica je plava — dakle, nije crvena, bijela i sl. (Kristal,
1988:101).

3.4.6. Leksicka polja

Rjecnik nekog jezika nije popis medusobno nezavisnih jedinica, ve¢ je organizovan u
oblasti ili polja u kojima se rije¢i povezuju na razne nacine. Rijeci koje su tematski povezane
pripadaju istom leksi¢kom ili semantickom polju, npr. jelka, Djeda Mraz, pokloni pripadaju
leksickom polju Nova godina (Kristal, 1988:232; Thornbury, 2007:10). Mekarti(McCarthy)

48 Kod stepenovanih antonima postoje razli¢iti stepeni, npr. vreo - viué — topao - mlak — hladan — smrznut -
leden, s tim da su glavni vrué — hladan, a kod nestepenovanih postoji kontrast iskljuéivosti, npr. oZenjen -
neozenjen. Postoje 1 neobiljeZeni ili neutralni oblici, npr. u pitanju How big is your flat?, odgovor moze biti Very
big/small, a ako pitamo How small is your flat?, onda ve¢ znamo da je stan mali tj. big je neutralni oblik za
velicinu (Kristal, 1988:26; McCarthy, 1996:17,18).
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pravi distinkciju izmedu leksi¢kih 1 semantiCkih polja, tj. leksicka polja su realizacija
semantickog polja. Drugim rije¢ima, semanticka polja pretpostavljaju samo koncepte, dok
leksic¢ka polja saCinjavaju realne rijeci, npr. semanticki pojam blizine 1 udaljenosti govornik

iskazuje leksickom upotrebom deiktickih rijeci this/that, here/there (McCarthy, 1996:21).

3.4.7. Stil i konotacija

Stil ozna¢ava odnose ucesnika u nekoj jeziCkoj aktivnosti, pogotovo stepen
formalnosti u njihovom ophodenju (kolokvijalan, formalan i sl.)* Rje¢nici obi¢no naznade
stil i varijetet termina u skladu s usvojenim pravilima.>® Cesto se pravi distinkcija izmedu stila
I registra, odnosno u stilistici i sociolingvistici registar je jezik koji se koristi u specificnom
kontekstu, npr.: naucni, religiozni, akademski, tehnicki jezik 1 sl. (Kristal, 1988:223;
Thornbury, 2007:11).

Kad govorimo o stilu, moramo da pomenemo i konotaciju, koja podrazumijeva
»izvedeno, pratece, sekundarno, neretko subjektivno i emocionalno obojeno znacenje bilo
koje reci ili fraze, dodato neposrednom ili denotativnom znacenju®, tj. konotacija je skup svih
mogucih aluzija u cilju uocavanja stvarne upotrebe rijeci (Popovi¢, 2007:378, 379).

Porast lingvistickog korpusa u posljednjih 30 godina (vise od 500 miliona rijeci) i
mogucnost njegovog proucavanja zahvaljuju¢i modernim tehnologijama koje omogucavaju
brzu 1 opseznu analizu kolokacionog okruzenja, doveli su do novog shvatanja rijeci.

Interesantno je da neki pojmovi koje smo doZivljavali kao neutralne, imaju u stvari pozitivno

ili negativno zna¢enje®* (Morgan, Rinvolucri, 2004:10, 65).

3.5. Zakljucak

Iz svega prethodno navedenog moZemo zakljuciti da je sama rije¢ kompleksniji

fenomen nego $to to mozda djeluje na prvi pogled, $to vidimo i iz sljedeceg:
< rije¢i imaju razne funkcije, neke doprinose gramati¢koj strukturi recenice
(gramaticke ili  funkcionalne rijeci - prijedlozi, veznici, zamjenice); dok

sadrzajne rijeci (imenice, glagoli, pridjevi, prilozi) prenose informaciju;

49 Rezultat krajnje §iroke i neprecizne upotrebe rijedi ,,stil“ u svakodnevnom govoru je da ovaj termin nije
omiljen medu lingvistima (Kristal, 1988:245).

% Rjetnici engl. jezika oznacavaju stil rije¢i po sljede¢im konvencijama: Am (sjevernoamericki engleski), Aus
(australijski engleski), Br (britanski engleski), dated (arhai¢ni), fml (formalni), infml (neformalni), law (pravni),
literary (knjizevni), poetic (pjesnicki), slang, taboo (Thornbury, 2007:11).

51 Npr. engl. glagol cause u 95% slu¢ajeva ima negativno znacenje (Morgan, Rinvolucri, 2004:10).
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ista rije¢ moze da ima razne oblike;

rijeci se mogu udruzivati i kombinovati, te tako nastaju nove rijeci;

rije¢i mogu biti grupisane tako da formiraju niz koji djeluje kao jedna cjelina;
znatan broj rijeci se Cesto javlja s nekim odredenim rije¢ima (kolokacije);
rijeci mogu izgledati i/ili zvucati isto, a da imaju drugacije znacenje;

jedna rije¢ moze da nosi vise znacenja;

neke rije¢i mogu da imaju sli¢na ili suprotna znacenja;

R T T S SRS

neke rije¢i se definiSu u odnosu s drugim rijeCima na osnovu kriterijuma

pripadnosti istoj grupi ili pojavljivanja u sli¢nim tekstovima;

<>

rije¢i mogu imati isto ili slicno znacenje, ali njihova upotreba zavisi od
situacije ili Zeljenog efekta;
< iskustvo je najbolji ucitelj da bi se shvatile sve finese pisane rijeci i izrazila

misao u svim svojim prelivima.

Na naSu percepciju rije¢i moze da uti¢e njena zvucnost, melodicnost, brzina izgovora,
Kineticki osje¢aj u plu¢ima, grlu, ustima, jeziku i nosu dok je izgovaramo, ortografija,
semanticka 1 sintaksicka kategorija kojoj rije¢ pripada, okolnosti u kojima se susre¢emo s
rije¢ju, kolokacioni opseg, naSe li¢ne asocijacije (Morgan, Rinvolucri, 2004:7).

Dakle, znati rije¢ skup je semantickih, sintaksickih, fonoloskih, ortografskih,
morfoloskih, kognitivnih, kulturoloskih i autobiografskih veza, odnosno malo je vjerovatno
da postoje dvije osobe koje znaju rije¢ na identi¢an nacin. Da bi se rije¢ upamtila, neophodno
je da se srecemo s njom u raznim kontekstima i da je koristimo S§to je moguce CeSce

(Thornbury, 2007:17).
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4. KLJUCNI ASPEKTI NASTAVE LEKSIKE STRANIH
JEZIKA

Imajué¢i u vidu da je nemoguée savladati Citavu jeziCku gradu, treba napraviti
kvalitetan odabir jeziCkog gradiva koji odgovara uzrastu, potrebama i interesovanjima
ucenika. Shodno tome, treba dati odgovore na sljedec¢a pitanja:

< Kako izabrati leksic¢ke sadrzaje (teme) koje ¢e se predavati, a da odgovaraju
uzrastu ucenika, njihovim interesovanjima, nivou jezicke kompetencije na
stranom i maternjem jeziku, kao i potrebama savremene nastave, odnosno koje
rijeci se uce, koliko rijeci, na osnovu kojih kriterijuma su izabrane?

< Kako gradirati leksic¢ki materijal, odnosno kojim redom se uce rijeci, Sta dolazi
prije, a Sta poslije, ¢emu je data prednost?

< Kako prezentovati nove leksicke sadrzaje, koju formu upotrijebiti (pismenu ili
usmenu), koje tehnike primijeniti?

< Kako uvjezbati nau¢eno gradivo, odnosno pretvarati receptivni vokabular u
produktivni?

< Kako izvrsiti evaluaciju usvojenosti leksike?

Odgovori na ova pitanja predstavljaju kljucne aspekte u nastavi leksike stranih jezika,

shodno tome naredna poglavlja ¢e detaljno tretirati svaki pojedina¢no.

4.1. Izbor leksickih sadriaja

Poznato nam je da je nemoguce savladati kompletnu jezicku gradu, pogotovo kad se
govori o leksickom materijalu. Leksicki sistem je, u poredenju s gramatickim sistemom, teZe
dostupan za proucavanje zbog svoje fleksibilnosti, slozenosti, velikog broja denotativnih i
konotativnih zna€enja leksickih jedinica, kao i raznovrsnosti veza 1 odnosa medu rije¢ima.
Cinjenica je da je gramaticki sistem mnogo stabilniji od leksi¢kog, koji je podloZan stalnim
promjenama, odnosno vec¢ina gramatickih pravila moze se nauciti u toku Skolovanja, dok je
obogacivanje leksickog fonda dugotrajan proces i traje Citav Zivot. Prirodni metod selekcije u
maternjem jeziku ne moze se primijeniti u ucenju stranog jezika, jer se uslovi njihovog ucenja
razlikuju. U nastavnom procesu ¢esto se simulira prirodna sredina jezika. S obzirom na to da

je osnovni cilj ucenja stranog jezika sticanje komunikativne kompetencije, izbor leksickih
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... ]
... ]
sadrzaja mora da odgovara postavljenom cilju, odnosno situacija treba da uslovi temu, a tema
pruza lekseme 1 izraze koje treba ukljuciti u situaciju. Stoga je pravilan odabir leksic¢kih
sadrzaja izuzetno znacCajan, u ¢emu se oslanjamo na savremena lingvisticka istraZivanja.

Postoje razni kriterijumi za kvalitetan izbor leksicke grade i u sljede¢im poglavljima ¢emo ih

detaljnije objasniti (Petrovi¢,1988:61; Sekularac, 1992:127; Vuco, 1998:25).

4.1.1. Jezicki Kriterijumi

Jezicki kriterijjumi u izboru leksi¢kih elemenata su: frekventnost i1 distribucija

(statisticki mjerljivi), disponibilnost, obuhvatnost i savladljivost (Vuco, 1998:27).

4.1.1.1. Frekventnost

Frekventnost je broj pojavljivanja rijeci u ispitivanom korpusu. Najucestalije rijeci su
gramaticke ili funkcionalne rije¢i. Smatra se da je frekventnost najvazniji kriterijum u izboru
rije¢i. Naime, procijenjeno je da se oko 80% bilo kojeg teksta na engleskom jeziku sastoji od
2000 najucestalijih rijeci, stoga vec¢ina udzbenika u ranim fazama ucenja prezentuje
najfrekventnije rije¢i koje u€eniku pruZaju sticanje repertorara za prezivljavanje. Gramaticke
ili funkcionalne rijeci su neuporedivo frekventnije od sadrzajnih, ali bez sadrzajnih se ne
moze niSta iskazati. Medutim, frekventnost ne smije da bude jedini kriterijum u izboru rijeci,
jer isklju¢ivo oslanjanje na ovaj kriterijum dovodi do izbora rije¢i koje ne odgovaraju uzrastu
1 potrebama ucenika, kao ni cilju ucenja, a postoji i moguénost da se govornikova psiholoska
percepcija centralnog ili fokalnog znacenja rijeci ne podudara s frekventno$¢u njene upotrebe.
Zahvaljuju¢i modernoj tehnologiji, danas se s veCom sigurno$¢u moze govoriti o vokabularu.
Rad leksikografa je uveliko olakSan, jer je korpus od nekoliko miliona rijeci (iz beletristike,
naucnih radova, novina, broSura, snimljenih razgovora i sl.) pohranjen u racunarima, te se
brzo i tatno moze utvrditi koliko Cesto se neka rije¢ koristi i u kojem lingvistickom kontekstu

(Thornbury, 2006:86; Dimitrijevic¢, 1979:57, McCarthy, 1996:25, 79; Harmer, 2004:17).

4.1.1.2. Distribucija

Distribucija predstavlja zastupljenost rije¢i u raznim tematskim podrucjima, tj. broj
uzoraka ili tekstova, jezickih konteksta u kojima se odredena leksema moze pojaviti. Smatra
se da je rije¢ zastupljena ako se pojavljuje bar jednom u svakom od 50 razli¢itih tekstova.
Rije¢ koja se pojavljuje u vise tekstova vaznija je od one koja se javlja u jednom tekstu, ali

ucestalije. U slucaju da se neka rije¢ javlja u vise ili u svim potkorpusima odredenog korpusa,
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to znaCi da je njena ucestalost stabilnija (Petkovi¢, 1970:112, Kristal, 1988:52; Vuco,
1998:27).

4.1.1.3. Disponibilnost

Disponibilnost je stepen mogucnosti pojavljivanja rije¢i u odredenim situacijama. U
disponibilne rije¢i spadaju one koje nisu ucestale, ali koje ipak treba znati, npr. friZider. Ovaj
kriterijum se uglavnom odreduje iskustvenim parametrima. Neki autori smatraju da se
disponibilne rijeci jave u mislima kada to situacija nalaze (McCarthy, 1996:82; Corda,
Marello, 2004:37).

4.1.1.4. Obuhvatnost

Sposobnost nekog leksickog elementa da oznaci sadrzaje opSteg karaktera i da na taj
nacin zamijeni druge rije¢i naziva se obuhvatno$cu. Ovaj kriterijum odnosi se 1 na
semanticke pojmove hiponimije, npr. hiperonim dito pokriva sve pojedinacne prste — pollice,
indice, medio, anulare, mignolo®...i veoma je bitan za odredivanje jezi¢kog minimuma, tj.

jezickog jezgra s velikim brojem kombinacija.

4.1.1.5. Savladljivost

Savladljivost je psihopedagoski kriterijum koji zavisi od viSe faktora - sli¢nosti s
maternjim jezikom, izgovora i pisanja (rije¢i koje nemaju duplih slova ni neobi¢nih grupa
glasova brze se usvajaju), kratkoce rijeci (kratke rijeci se lakSe uce), sintaksickih osobenosti,
pravilnosti koja omogucava generalizaciju, prioriteta u usvajanju leksickih jedinica (sloZenice
se brze savladaju ako se znaju znacenja njenih sastavnih dijelova) (McCarthy, 1996:86; Vuco,
1998:29).

Definisanje kriterijuma ne rjeSava do kraja problematiku izbora rijeci, jer Cesta je
pojava da neka rije¢ zadovoljava jedan, ali ne i drugi kriterijum ili da, pak, zadovoljava sve
kriterije osim npr. kratkoce.

Kao zakljucak treba pomenuti da se za izbor leksi¢kih elemenata ne treba oslanjati
samo na jedan kriterijum, ve¢ na njihovo kombinovanje. Autori obi¢no polaze od kriterijuma
frekventnosti funkcionalnih rije¢i i1 tematski uslovljene leksike, koja potom podlijeze
promjenama, supstituciji i sl., pritom vode¢i ra¢una o potrebama korisnika 1 ciljevima ucenja

(Vuco, 1998:29, 30, 208).

52 Hiperonim prst pokriva sve pojedinacne prste — palac, kaZiprst, srednji prst, prstenjak, mali prst — prim. T. D.
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4.1.2. Nejezic¢ki kriterijumi

Pored jezickih kriterijuma za izbor lingvistickog materijala bitni su i1 nejezicki

Kriterijumi — potrebe korisnika, ciljevi u¢enja jezika, kao i uzrast ciljne grupe.

4.1.2.1. Potrebe korisnika

Ovaj kriterijum podrazumijeva sakupljanje podataka i analizu da bi se napravio izbor
jezickog materijala za odredenu ciljnu grupu, npr. za razliku od odraslih, ucenici nemaju jos
jasno definisane potrebe. Drugi problem je da percepcija autora udzbenika i nastavnika ne
odgovara potrebama korisnika. Stoga Alen (Allen) predlaze da se daju odgovori na Cetiri
pitanja da bi se predvidjele potrebe korisnika:

1) Koje rije¢i korisnici treba da usvoje da bi pricali o ljudima, stvarima i
dogadajima u sredini u kojoj Zive i uce?

2) Koje rijeci treba da usvoji uCenik da bi odgovorio na rutinska uputstva i
naredbe?

3) Koje rijec¢i su neophodne u ucionici za opisivanje, uporedivanje, klasifikovanje,
dopisivanje...?

4) Koje rijeci su nephodne za specifi¢ne potrebe korisnika (npr. buduéi astrofizi¢ar
ima drugacije potrebe od onoga ko je zainteresovan za poljoprivredu) (Allen,
1983:108).

Brojni metodiCari naglasavaju potrebu saradnje nastavnika 1 ufenika u cilju
zadovoljenja potreba korisnika. Imaju¢i u vidu da potrebe pojedinca ne moraju da se
podudaraju s potrebama grupe ili odjeljenja, nastavnik treba da prepozna te potrebe i da
shodno tome organizuje aktivnosti. Dodatno, bilo bi Steta slijepo pratiti sadrzaj lekcije na
ustrb interesovanja korisnika. Ako ucenik mora da usvoji odredeni fond rije¢i samo da bi
udovoljio nastavniku ili poloZio test, tad se ne radi o istinskoj potrebi - takav ucenik ce
vjerovatno uspjesno poloziti test, ali nece biti osposobljen za komunikaciju na stranom jeziku
(McCarthy, 1996: 89, 90; Allen, 1983:9,10).

4.1.2.2. Ciljevi ucenja jezika
Ciljevi ucenja jezika uopsSteno se dijele na politiCko-ekonomske 1 jezicke. U nastavi
jezika ti ciljevi su usmjereni na sticanje Cetiri vjeStine: razumijevanje sluSanjem, usmena

reprodukecija, Citanje i pisanje.
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Polaze¢i od Ccinjenice da je lingvisticku kompetenciju (razumijevanje i1 tacno
formulisanje fraza koje nemaju upotrebnu moc¢) zamijenila komunikativna kompetencija, tj.
upotreba lingvisticke kompetencije u raznim drustvenim okruZenjima, logi¢no je zakljuciti da
je doslo 1 do pomjeranja u organizaciji same nastave jezika: akcenat se stavlja na tecnost, a ne
tacnost, uz frontalni rad kombinuje se grupni, rad u paru, mijenja se uloga nastavnika i
ucenika, odnosno nastavnik postaje koordinator, medijator, fasilitator, a ucenik preuzima

uloge, izrazava svoje miSljenje, timski rjeSava zadatke.

4.1.2.3. Uzrast ciljne grupe

Predskolska djeca, kao i ucenici nizih razreda (I ciklus osnovne $kole) usvajaju
intuitivno, tako da su teme usko vezane za njihovu li¢nost, potrebe i okruzenje, a realizacija
je osmisljena kroz igru 1 socijalizaciju. Ucenici II 1 III ciklusa osnovne Skole (11/12 — 15
godina) imaju izrazenije socijalne, interaktivne i imaginativne potrebe, tako da Skolski
program treba da bude uskladen s njihovim interesovanjima. U suprotnom, u€enici nece biti
motivisani. Kod srednjoskolaca (15 — 18/19) javljaju se profesionalne, kulturne i druge
potrebe, §to uslovljava specifi¢ne nastavne ciljeve. Naravno, odrasli polaznici (turisti, studenti
u inostranstvu, poslovni ljudi, radnici raznih profila u inostranstvu, umjetnici, nau¢ni radnici)
teze zadovoljavanju instrumentalne 1 integrativne motivacije. Shodno tome, postoje tri glavne
grupe ciljeva:

1. ciljevi usmjereni na zadovoljavanje komunikativnih potreba,
2. ciljevi funkcionalnog (instrumentalnog) karaktera,

3. ciljevi koji su vezani za li¢no usavrsavanje.

4.1.3. Leksicki minimum

Prilikom izbora leksickog materijala treba voditi ratuna o leksickom minimumu za
odredeni nivo znanja, koji ¢e se u koncentri¢nim krugovima kroz dalje Skolovanje dodatno
obogacivati. Nastava leksike o osnovnoj Skoli treba da se ograni¢i na elementarni fond
pojedinacnih rijeci i fraza koje se odnose na odredene konkretne situacije.

Postojali su brojni pokusaji stvaranja leksickog minimuma s ciljem da se olakSa ucenje

engleskog kao stranog jezika®, odnosno naucnici su smatrali da uéenicima umjesto velikog

% U radu su navedene najpoznatije liste u engl. jeziku. Naravno takvih pokusaja bilo je u raznim jezicima, npr.
Gugenhajmova (Gougenheim) lzrada elementarnog francuskog jezika 1956. godine (1368 najfrekventnijih
rije¢i); Cnosaps munumym (4.000 rijeci za engl., franc. i njem. jezik) — djelo sovjetskih metodi¢ara; Dizionario
di base della lingua italiana ili De Maurov Vocabolario di base 1980 god. (Sami¢, 1959:67; Corda, Marello,
2004:31-37).
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broja nekorisnih rijeci koje ¢e se povrSno nauciti ili se uopste nece nauciti treba dati mali broj
korisnih rijeci i insistirati na njihovom savladavanju (Petkovi¢, 1970:111). Pomenué¢emo neke
od najvaznijih lista engleskih rijeci - Ogden i Ric¢ards (Richards) su sastavili listu od 850 rijeci
tzv. Basic English (150 pridjeva, 600 imenica i 100 glagola) 30-tih godina XX vijeka, koja
ima 12.425 znacenja. Cilj ove liste bio je da se izvrsi izbor rijeci kao baza za pocetno ucenje
engleskog jezika. Kao kriterijum za izbor rije¢i nije uzeta kvantitativna baza, frekventnost
upotrebe rijeci, ve¢ logicna baza koja zadovoljava potrebe svakodnevnog zivota. Ogden
smatra da su imenice, za razliku od glagola, lakSe za ucenje, stoga je on u listu uvrstio samo
13 glagola koji u kombinaciji s prepozicijama pokrivaju brojne radnje. Naravno, ta lista ima
slabosti, jer je ucenje znacenja podjednako tesSko kao 1 ucenje rijeci, a jezik je ipak neprirodan
(Schmitt, 2007:15, 16).

Palmer, Vest (West) i Fosit (Faucett) u saradnji sa Sapirom (Sapir) i Torndajkom
(Thorndike) 1936. godine izdaju listu The Interim Report on Vocabulary Selection for the
Teaching of English as a Foreign Language od 3.000 rijeci, u kojoj je frekventnost upotrebe
rijeci bila osnovni kriterijum. Sastavljaci liste uzeli su u obzir 1 distribuciju, obuhvatnost 1
strukturalnu vrijednost rijeci, kao i univerzalnost u pogledu geografskog podrucja. Lista je
namijenjena ucenicima izmedu 12 i 18 godina koji uce engleski kao strani jezik, a imaju
potrebe za receptivnim i produktivnim rje¢nikom. UvrStene su i rije¢i koje se odnose i na
kulturu i zivot Engleza (Petkovi¢, 1970:110-112; Closset, 1953:53).

Nakon njih Vest (West) 1953. godine objavljuje listu General Service List of English
Words od 2.000 rijeci, tj. porodica rije¢i koje pokrivaju otprilike 80% od onoga $to redovno
kaZemo ili cujemo. Ova lista je imala snaZan odjek, ali s obzirom na to da su u nju uvrstene 1
vrlo stare rije€i, trenutno se revidira. Autor smatra da su u samom pocetku ucenja jezika
rjecnik za govorni jezik i Citanje gotovo istovjetni, s tim da se kasnije rjecnik za ¢itanje moZze
sastaviti na osnovu kriterijuma frekventnosti upotrebe rijeci, dok to nije slucaj s govornim
jezikom. Po njegovom miSljenju, najpotrebnije rijeCi su one koje su zastupljene u
mnogobrojnom tematskim podrucjima, a ne one s najviSom frekvencom, koje mogu biti
zastupljene u nekolicini tematskih podrucja (Schmitt, 2007:16). Treba imati u vidu da i
najbolji popisi imaju vise ili manje subjektivan karakter, odnosno brojanje rijeci i odredivanje
njihove frekventnosti je objektivno, ali je izbor materijala subjektivan (Closset, 1953:48;
Petkovi¢, 1970:113, Celce-Murcia, 2001:287).
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4.2. Gradiranje leksickih sadrZaja

Doziranje ili gradiranje leksike je postepeno i odmjereno dodavanje rije¢i. Ono je
izuzetno bitno u pocetnoj fazi ucenja leksike jer je tada najopterecenija novim leksemama. U
kasnijoj fazi su savladane osnove morfologije i sintakse, steCena je samostalnost i kreativnost
u formiranju jezickog izraza, novih leksema je manje, ali su strukture komplikovanije. Broj
novih leksickih jedinica u odredenoj didakti¢koj cjelini nije relevantan, niti je kontrola leksike
tako rigorozna kao u pocetnoj fazi ucenja, kada je neophodna restrikcija vokabulara na
najfrekventnije 1 semanticki najjednostavnije rije¢i u vezi s ucenicima bliskim pojmovima i
situacijama (Petrovi¢, 1988:64; Vuco,1998:86, 214).

Gradiranje se posmatra dvojako — na osnovu broja novih rije¢i u jednoj didakti¢koj
jedinici ili lekciji, ukljucujuéi i vjezbanja, i na osnovu vremenskog Kkriterija, tj. jednog
nastavnog ¢asa. Koli¢inu novih rijeci u nekoj didaktickoj jedinici tesko je statisti¢ki utvrditi, a
i kada se statisticki prikaze, brojne vrijednosti su uglavnom neusaglasene. Po misljenju nekih
istrazivaca, smatra se da se optimalni rezultat za Citanje postize sa 3,6 — 4,5% novih rijeci,
odnosno 1 nova rije¢ na 37 poznatih, a ako je taj odnos 1:5, odnosno 20% novih rijeci, takav
tekst se smatra teSkim $tivom. Brojni udZzbenici uvode 30 — 50 novih rije¢i po lekciji (Vuco,
1998: 86-88). Za pocetno ucenje preporucuje se uvodenje 5 — 10 novih rije¢i u toku jednog
Casa, da bi se mogle utvrditi na samom casu (Sekularac, 1992:132; Schmitt, 2007:144).
Dimitrijevi¢ navodi neke poznate udZbenike engleskog jezika u kojima se broj novih rijeci
krece od 5 do 40. Vest (Michael West) je dramati¢no smanjio procenat novih rije¢i u svojim
tekstovima, tj. Citalac nailazi na novu rije¢ na svakih 44-56 rije¢i u prosjeku (Schmitt,
2007:17). Naravno, treba gradirati, tj. odrediti odnos prezentovanja znacenja, tj. pored
denotativnog, treba odrediti i opseg konotativhog znacenja rijec¢i (Dimitrijevi¢,1979:57).
Teoretska postavka glasi da se novo znanje najbolje apsorbuje kada se nakalemi na poznato,
a uz to treba izbalansirati i gustinu® teksta sa njegovom duzinom (McCarthy, 1996:117).

Naucnici smatraju da je 2.000 rijeci inicijalni cilj za ucenje stranog jezika da bi se
nesmetano komuniciralo o temama iz svakodnevnog Zivota. Za Citanje autenti¢nih tekstova
potrebno je oko 3.000 do 5.000 porodica rijeci, za univerzitetski nivo oko 10.000 porodica

rijeci, dok je za priblizavanje nivou izvornog govornika potrebno poznavanje oko 15.000 do

5 Leksicka gustina teksta mjeri se brojanjem svih rije¢i u tekstu, a potom samo sadrzajnih rijeci, iskljuduju se
gramaticke ili funkcionalne rije¢i, zatim se izraCuna procenat sadrzajnih rije¢i u tekstu — $to je veéi procenat,
veca je leksicka gustina (McCarthy, 1996:71).
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20.000 porodica rijeci, od kojih 3.000 ¢ini produktivni vokabular (Schmitt, 2007:143; Allen,
1983:105).
Gradacija ne podrazumijeva samo izbor leksiCkog materijala, nego 1 njegovo

optimalno rasporedivanje (Vuco, 1998:88).

4.3. Prezentacija leksickih sadriaja

Objasnjavanje znacenja novih rijeci, tj. semantizacija leksike prvi je korak u nastavi
leksike. To je jedno od najtezih i najkomplikovanijih, ali istovremeno i1 najinteresantnijih
pitanja metodike nastave stranih jezika, gdje do punog izrazaja dolazi umje$nost nastavnika.
Shodno tome, nastavnik treba da se pripremi za prezentaciju i obradu vokabulara. Ta
priprema se zasniva na selekciji materijala i aktivnosti na casu, odredivanju njihovog
redoslijeda, anticipiranju potencijalnih problema, aktiviranju mentalnog uces¢a ucenika putem
schema, tj. strukturiranih okvira znanja o svijetu i jeziku. Npr. ako je tema odmor, Sema
obuhvata mjesta, putovanje, licni izbor, odmaranje, rezervaciju, pripreme, odlazak, povratak...
Stoga nastavnik unaprijed treba da pripremi vokabular koji ée pokrivati te oblasti. Naravno,
priprema ne mora da zavisi od aktiviranja Sema, tako da se rije¢i ponudene u tekstu mogu na
razne naéine objasniti, s tim da nastavnik minimalno pripremi u¢enike (more is less)®, kao i
da im prezentuje samo kljucne rijeci kako bi ucenici sami dokucili znacenje teksta. Uspjesnost
ovladavanja rijeCima zavisi od broja cula koja su uklju¢ena u proces ucenja, kao i od
interakcije nastavnika i ucenika, jer je Cas mjesto gdje nastavnik i1 ucenici ,,ugovaraju‘
znacenje rijeci, tj. nastavnik treba da na lako razumljiv nacin predoci znacenje nove rijeci, a
na ucenicima je da nova znacenja povezu s vec postoje¢im. Naravno, ucenici treba da
signaliziraju nastavniku kad nisu u potpunosti ,,uhvatili znacenje 1 kad su im potrebne
dodatne informacije, a potom da isprobaju novonaucene rijec¢i da bi dali povratnu informaciju
i sebi i nastavniku (Mc Carthy, 1996:108-121; Allen, 1983:7).

Nove rijeci u¢enicima se mogu objasniti na tri osnovna nacina:

< direktnim povezivanjem njihovog znacenja s predmetom ili pojmom na koji se

odnose;

% Schema (pl. schemata) u psihologiji je na¢in na koji je znanje o nekoj temi ili konceptu predstavljeno i
organizovano u mislima (Thornbury, 2006: 202).

% S manje dobija se vise* — ne zna se ta¢no porijeklo ove izreke, osim da je pominje pjesnik Robert Brauning
(R Browning) u pjesmi ,,Andrea del Sarto“, objavljenoj 1855. godine http://en.wikipedia.org/wiki/Less_is_more,
preuzeto 20. V 2015)
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<> povezivanjem rijec¢i s nekim drugim, poznatim rije¢ima u stranom jeziku;
< povezivanjem rije¢i s odgovaraju¢im izrazom u maternjem jeziku (Petrovic,

1988:62).

Prvi nadin, tj. ilustracija ili demonstracija® koristi se na pocetnom nivou udenja
stranog jezika s u¢enicima mladeg uzrasta. lako su korisna i didakticki opravdana, ocigledna
sredstva imaju nedostataka - njima se moze prezentovati ograni¢en broj rijeci, a uz to ne
pruzaju garanciju nastavniku da je ucenik pravilno povezao rije¢ i ono $to ona oznacava, niti
da usvaja leksicki sistem stranog jezika odvojeno od leksickog sistema maternjeg jezika.
Proces identifikacije rije¢i u svijesti uenika ne moze se pratiti, stoga treba upozoravati
uéenike na razlike u opsegu znacenja rije¢i i njihove upotrebe da bi se izbjegao negativan
transfer.

Drugi nacin, odnosno objaSnjavanje rije¢i pomocu drugih poznatih rije¢i na stranom
jeziku primjenjuje se na naprednijim nivoima ucenja stranog jezika. Zasniva se na
definicijama, opisima na stranom jeziku, parafrazama, sinonimiji, antonimiji, hiponimiji,
klasama i porodici rije¢i, etimologiji®® i sl. Treba napomenuti da ve¢ina nauc¢nika ne
preporucuje upotrebu antonima, jer zbunjuju ucenike. Prilikom definisanja 1 parafraziranja, od
klju¢nog zna¢aja je upotreba proceduralnog vokabulara®. Ovakvo objasnjavanje rijeci
pretpostavlja i obucavanje u€enika kako da koriste jednojezi¢ne rjecnike, i to one koji
odgovaraju njihovom nivou znanja, kao npr.: Oxford Student's Dictionary of American
English ili Longman Dictionary of Contemporary English. Takvi rje¢nici nude nepotpune i
manje tacne definicije od onih rjec¢nika koji su namijenjeni izvornim govornicima ili dobrim
poznavaocima engleskog kao stranog jezika, ali su korisniji za ucenike jer imaju

jednostavniju terminologiju (Allen, 1983: 39,47; McCarthy, 1996:123).

5" Pomo¢na sredstva u demonstraciji mogu da budu mimika, pokret, modulacija glasa, s tim da ih nastavnik
koristi u razumnoj mjeri, tj. da ne pribjegava oCiglednim sredstvima koja bi naruSila njegov autoritet ili
disciplinu na ¢asu (Sami¢, 1959:47, 54). Naravno, pozeljno je ukljuéiti u¢enike kao asistente (Allen, 1983:39).

% Etimologija je zanimljiva, olak§ava paméenje, ukazuje na vezu izmedu misljenja i jezika i ¢ini nastavu jezika
sadrzajnijom, ali ta objaSnjenja treba da budu kratka i pristupacna i da se koriste samo kad imaju prakti¢no
znacenje i neku korist, tj. neki podaci iz istorije jezika pojasnjavaju neku osobenost u znacenju ili obliku rijeci,
ali ¢as se ne smije pretvoriti u razgovor o jeziku (Sami¢, 1959:52, 53).

% Proceduralni vokabular obuhvata rijeéi koje koristimo da bismo druge rije¢i opisali i definisali, te strukturirali
i organizovali njihovo znaCenje, npr. u recenici RuzZa je vrsta cvijeta, rijeC vrsta je proceduralna rijec. U
proceduralni vokabular spadaju rijeCi poput: tip, materijal, dio, veliina, boja, dimenzija i sl. (McCarthy,
1996:51, 159).
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Tre¢i nacin, odnosno prevodni ekvivalent, uglavnom se koristi kod objasnjavanja
teSko razumljivih ili apstraktnih pojmova, kao i zbog ustede vremena. Ima dijagnosticku
funkciju i za ucenika i za nastavnika, tj. nastavnik ima povratnu informaciju da li su ucenici
pravilno usvojili rije¢, a ucenici potvrdu da je njihovo shvatanje ispravno. Naravno, prevod
ima odredenih nedostataka — moze da ohrabri ucenike da razmisljaju na maternjem jeziku,
odnosno da pri prevodenju konstantno prave analogiju s maternjim jezikom, kao i da smatraju
da su naucili rije€ ili izraz ¢im znaju prevod, zanemarujuéi sva druga moguca znacenja i
upotrebe iste. Zakljuak je da prevodni ekvivalent ne smije da bude iskljucivi nacin
prezentacije leksike, ve¢ dopuna ilustrativnom ili verbalnom objasnjenju na stranom jeziku
(Petrovi¢, 1988:62, 63; Davies, Pearse, 2000:61). Postoje kontroverzni stavovi oko ispisivanja
rijei u posebne sveske s prevodnim ekvivalentom. Neki naucnici smatraju da to treba
odbaciti zbog negativnog transfera maternjeg jezika, kao i zbog Cinjenice da svaka rije¢ dobija
pravo znacenje tek u kontekstu. S druge strane, brojni metodicari dijele misljenje da ucenici
treba da prave liste rije¢i, jer ih bolje nauce i lakSe zapamte (Petrovi¢, 1988:63; Allen,
1983:50, Sami¢, 1959:69).

Koji ¢e se metod semantizacije upotrijebiti zavisi od vise faktora — karaktera same
rijeci, uzrasta 1 predznanja ucenika, uslova izvodenja nastave, kao 1 nivoa poznavanja stranog
jezika iumjesnosti samog nastavnika (Sekularac, 1992:136).

Nova rije¢ uvodi se prvo oralno — ucenik je prvo €uje i razumije, zatim je izgovara,
potom je vidi napisanu, pa je procita i kona¢no sam napiSe. Izgovor rije¢i prvo se uci
slusanjem, potom imitacijom i ponavljanjem (Davies, Pearse, 2000:64). Nastavnik ili snimljen
glas izvornog govornika mogu prvo da izgovore rije¢, dok su ucenicima zatvorene knjige ili,
pak, ucenici mogu da gledaju rijeci dok ih nastavnik izgovara. Postavlja se pitanje da li je
bolje prvo usmjeriti paznju na rije¢, pa potom na njeno znacenje ili vice versa, jer ako se taj
proces uporedi s maternjim jezikom, redoslijed ufenja u ranom uzrastu je prvenstveno
iskustveni, a tek nakon toga dijete Cuje rije¢ koja oznaCava predmet njegovog interesovanja
(Allen, 1983:13). Da bi ucenik pravilno shvatio znacenje rije¢i, pozeljno je da je prvi put
sretne u Sto prirodnijoj i ocCiglednijoj situaciji. Sljedeca faza je da datu rije¢ izvuce iz te
situacije 1 uopsti je kako bi postala lako upotrebljiva u svim novim, nepripremljenim i
neocekivanim situacijama. Veéina novih rije¢i uvodi se kroz pogodan kontekst, s vec
poznatim vokabularom 1 gramatickim strukturama. Naravno, kontekst nije jedini nacin
uvodenja novih rijeéi, npr. za engl. rije¢ river nije potreban kontekst da bi se razumjela.
Shodno tome, nastavnici ne smiju da zauzimaju krut stav, tj. da primjenjuju isto rjeSenje za

prezentaciju svih rijeci (Petkovi¢, 1970: 113, 114; Dimitrijevi¢, 1979:56).

52

——
| —



Magistarski rad Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

Treba napomenuti i ¢injenicu da je ucenicki fond rijeci razlicit, individualan, kao i da
je memorisanje razli¢itih leksi¢kih jedinica neravnomjerno (Sekularac, 1992:133).

Nejsn (Nation) tvrdi da treba prvo savladati osnovni vokabular od 2.000 rijeci, potom
ga prosirivati rije¢ima iz odredenih tematskih oblasti, a zatim ucenici treba da savladaju rijeci
koje ih interesuju, kao i rijeci koje su vezane za izvodenje same nastave. Nejsn takode smatra
da je vrijeme na casu bolje iskoriSteno ako ga nastavnici posvete poducavanju ucenika
strategijama koje su neophodne da bi se oni osposobili da sami usvajaju nove rijeci
(pogadanje znacenja rije¢i na osnovu konteksta, ucenje o korijenu rijec¢i i afiksima, kao i
primjena mnemonickih tehnika) (Schmitt, 2007: 144). Stoga ¢emo u sljede¢em poglavlju

detaljnije prikazati strategije u izu¢avanju vokabulara.

4.3.1. Strategije u izu¢avanju vokabulara

Postoje brojne strategije koje su korisne za pocetno otkrivanje znacenja rijeci, kao 1
one koje su namijenjene zadrzavanju naucene rijeCi u pamcenju. Strategije se mogu
Klasifikovati i na:

<~ determinativne (gdje ucenik sam dolazi do znacenja rijeci);

< socioloske (podrazumijevaju interakciju s drugim osobama, nastavnicima ili

ucenicima);

< mnemonicke (povezivanje prethodnog znanja s novim putem asocijacija ili

grupisanja da bi se rije€ urezala u pamcenje);

< kognitivne (nisu fokusirane na manipulativni mentalni proces kao mnemonicke,

ve¢ obuhvataju ponavljanje 1 upotrebu mehanickih sredstava za izucavanje
vokabulara, npr. pravljenje rjecnika);

<> metakognitivne®® (podrazumijevaju svjesnu odluku o procesu uéenja, 0dnosno

planiranje, monitoring i evaluaciju najboljeg nacina za ucenje, kao i samoprocjenu

znanja i napretka) (Schmitt, 2007: 135, 136).

Smit (Schmitt) je u svom radu Vocabulary in Language Teaching prikazao sljedecu

shemu strategija u izuc¢avanju leksike:

60 U nastavku teksta koristiée se skraéenice: determinativne strategije — DET, socioloske — SOC, memorijske ili
mnenoni¢ke — MEM, kognitivne — COG i metakognitivne — MET, kao i kod samog autora.
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Strategije za otkrivanje znacenja nove rijeci:

DET analiza vrste rijeci i funkcije u recenici; analiza korijena 1 afiksa; trazenje srodne
rije¢i u L1; analiza slika ili gestova, ako postoje; pogadanje znacenja na
osnovu konteksta; upotreba dvojezi¢nog ili jednojezi¢nog rjecnika

SOC pitati nastavnika ili druge ucenike za sinonim, antonim, parafrazu ili prevodni

ekvivalent

Tabela 1. Strategije za otkrivanje znacenja nove rijeci (Schmitt, 2007: 134)

Strategije za memorisanje rijeci s kojom se ucenik vec¢ susreo:

SOC proucavanje i utvrdivanje znacenja u grupi; interakcija s izvornim govornicima

MEM povezivanje rijeci s prethodnim licnim iskustvom; upotreba semanti¢kih mapa;
vizuelni prikaz oblika i znacenja rije€i; proucavanje pisane forme rijeci;
izgovaranje rijeci naglas; primjena fizi€ke aktivnosti pri ucenju rijeci;

COG verbalno ponavljanje; prepisivanje rijeci; pravljenje popisa rijeci; obiljezavanje
fizickih predmeta engleskim terminima

MET koriStenje medija na engleskom jeziku (pjesama, filmova, vijesti i sl.);

samoprocjena na osnovu testova rije¢i; kontinuirano izucavanje rijeci

Tabela 2. Strategije za memorisanje rijeCi s kojom se ucenik veé susreo (Schmitt, 2007: 134)

4.3.2.Eksplicitno i implicitno u¢enje vokabulara

70-tih i 80-tih godina proslog vijeka komunikativni pristup akcentovao je implicitno
ucenje - nastavnici su podrzavali ucenike da zakljuce znacenje rijeci na osnovu konteksta, da
koriste jednojezi¢ne umjesto dvojezi¢nih rjecnika. Sadasnje tendencije ukljucuju eksplicitno
ucenje zajedno s aktivnostima koje podrazumijevaju uzgredno, tj. implicitno ucenje (Celce-

Murcia, 2001:286).

4.3.2.1. Eksplicitno ucenje

Kljueni principi eksplicitnog ucenja su integrisanje novih rijeci u postojeci fond rijeci,
promovisanje dubokog nivoa obrade, tj. upozoravanje na brojna znacenja rijeci, upotreba
raznih tehnika, povezivanje rije¢i sa stvarnim svijetom ucenika, podsticanje uenika da
samostalno koriste strategije u uéenju, izgradivanje svijesti o intraleksickim faktorima koji

mogu da oteZaju usvajanje novih rijeci, koje ¢emo preciznije definisati sljedecom tabelom

(Schmitt, 2007: 146-158):
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Intraleksicki faktori koji uticu na uc¢enje vokabulara:

Olaksavajudi faktori: Otezavajudi faktori:

<> poznate foneme <> nepoznate foneme

< uobicajena kombinacija slova (sland) | < neuobicajena kombinacija slova (ndasl)

<~ akcenat je uvijek na istom slogu <> promjenljivo mjesto akcenta

<~ konzistentan odnos zvuka i oznake < inkongruencija zvuka i oznake

<~ pravilnost infleksije <> kompleksnost infleksije

< pravilnost derivacije < kompleksnost derivacije

< transparentnost dijelova rijeci < varljiva transparentnost

(npr. preview = look before) (outlook # out of line)

<~ sli¢nost oblika rijeci (affect/effect)

<~ opste rijeci s neutralnim registrom < specifi¢ne rijeci s ograni¢enjima registra
< idiomi

<~ jedan oblik — jedno znacenje <> jedan oblik — nekoliko znacenja

Tabela 3. Intraleksicki faktori koji uticu na ucenje vokabulara (Schmitt, 2007: 148, 149)

Osim intraleksi¢kih, postoje i brojni drugi faktori koji uti¢u na ucenje vokabulara.
Srodne rijeci olak$avaju usvajanje novih rijeci (television — televizija), dok ga kvazisinonimi
ili lazni prijatelji otezavaju (u engl. jeziku gymnasium oznacava fiskulturnu salu, dok je u
nasem i njemackom jeziku gimnazija tip srednjoskolske ustanove) (Allen,1983:48, 49).
Postoje i tzv. stranci, tj. rije¢i koje nemaju prevodnog ekvivalenta u L1. Tornberi smatra da su
rijeci iz L2 poznanici — sreemo ih, znamo ih po imenu, razumijemo ih, ali nismo s njima
bliski kao s njihovim ekvivalentima u L1. On ucenje L2 poredi sa selidbom u drugi grad, tj.
potrebno je vrijeme da se uspostave veze i da se poznanici pretvore u prijatelje. Poznanike

mozemo zaboraviti, ali prijatelje nikad (Thornbury, 2007:20).

4.3.2.2. Implicitno ucenje

Nasuprot eksplicitnom ucenju, osnovno nacelo implicitnog ucenja je obezbjedivanje
maksimalne izloZenosti ucenika stranom jeziku. Najbolji nain je naravno boravak u zemlji

&iji se jezik izucava,®® medutim nastavnik mora da nade i druge nadine kako bi povecao

61 Po nekim istraZivanjima, ispitivani uéenici kod kuée naude oko 275 engleskih rije¢i za pola godine, dok se
boravkom u UK taj broj povec¢ao na 1.325 rijeci. Radi se o ucenicima koji nisu pohadali kurseve engleskog

jezika u inostranstvu, ve¢ su samo bili okruZeni izvornim govornicima (Schmitt, 2007:149). Brojne analize su

2007:20).
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izlozenost ucenika stranom jeziku. Jedno od potencijalnih rjeSenja je ¢itanje, imajuéi u vidu
da pisani jezik sadrzi neuporedivo veci broj rijeci od govornog. Na pocetnom stadijumu,
ucenici mogu da koriste lektiru prilagodenu njihovom uzrastu i znanju (graded readers), dok
napredni treba da Citaju autenti¢ne tekstove i to prvo s istom tematikom (narrow reading), a
potom s raznim temama (wide reading). Jedan od nacina da se provjeri nivo ¢itanja ucenika je
cloze test, u kojem se uglavnom izbrise svaka sedma rije¢, a zadatak ucenika je da popune
praznine. Medutim, istrazivanja su pokazala da pogadanje na osnovu konteksta vise
unapreduje vjestinu Citanja, nego obogacivanje vokabulara. Stoga se smatra da ucenicima
treba dati eksplicitna uputstva pri ucenju osnovnog vokabulara, tj. 2.000 — 3.000
najfrekventnijih rijeci, dok ostale rijeci treba uciti implicitno, usput, Citanjem ili sluSanjem
(Celce-Murcia, 2001: 289; Schmitt, 2007: 158).

U istrazivanju vokabulara, akcenat se stavljao na citanje, mada je leksika potrebna za
sve vjestine. Naime, istrazivanje je pokazalo da razumijevanje viSe otezavaju leksi¢ke nego

gramaticke greske®? (Schmitt, 2007:155).

4.3.3. Kako prezentovati leksiku?

Svi nastavnici treba da imaju u vidu da nema gotovih rjeSenja za uspjesnu prezentaciju
leksickih sadrzaja. To umnogome zavisi od strucnosti, spretnosti i iskustva nastavnika.
NavesS¢emo neke smjernice koje mogu da pomognu u realizaciji ovog kompleksnog zadatka
nastavnog procesa. Naime, prilikom planiranja prezentacije vokabulara, nastavnik treba da

odredi:

< kako da kreira realnu potrebu za nekim rije¢ima u svijesti ucenika,

< koliko rijeci da prezentuje na Casu,

< dali prvo prezentuje formu ili znacenje rijeci,

< koji nacin koristi u prezentaciji rije¢i (vizuelna ili verbalna sredstva, tj.
ilustraciju, definiciju, prevodni ekvivalent i sl.)

< kako da prezentuje fonoloski oblik,

< kad da uvede ortografsku formu,

< kako i do koje mjere da ukljuci uc¢enike u prezentaciju,

62 Elis (Ellis) pravi distinkciju izmedu pojmova errors i mistakes, odnosno errors su rezultat neznanja — ucenik
ne zna §ta je ispravno, a mistakes su slucajne omaske — uéenik u datom trenutku nije u stanju da primijeni ono
§to zna (Ellis, 2008:17).
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<> kako da prezentacijom zadovolji razne stilove uéenja®®

Uspjesna prezentacija leksickog materijala obuhvata sljedece stavke:
<~ rijeéi se najbolje savladaju kada sami ucenici osjec¢aju potrebu za njima,
<~ treba povezati nove rijec¢i s prethodnim znanjem,
< broj rije¢i koje se prezentuje na Casu zavisi od viSe faktora — uzrasta i
predznanja ucenika, kompleksnosti rijeci, stepena savladljivosti, potrebe (da li
pripada receptivnom ili produktivnom vokabularu),

< ukljuditi Sto je vise moguce Cula ucenika pri prezentaciji novih rijeci,

<>

standardni pristup je da prezentacija znaCenja prethodi prezentaciji forme,

< svaki nacin prezentacije rije¢i ima svojih prednosti i nedostataka, tako da ¢e
dobar nastavnik prepoznati $ta da upotrijebi u kojoj situaciji,

< fonoloski oblik moze se prezentovati putem davanja jasnih primjera,
transkripcije, ponavljanja,

<~ ortografska forma treba da uslijedi ubrzo nakon prezentacije fonoloskog
oblika,

< imati u vidu da ono $to se ¢uje, vidi, izgovora i shvata predstavlja samo prve
korake u procesu ovladavanja rijecima,

< ucenici moraju biti aktivno ukljuceni u prezentaciju,

< prezentacija treba da bude tacna, kratka i jednostavna da bi ostalo vremena da
se uvjezba nauceno,

<~ obezbijediti dosta aktivnosti u kojima ¢e ucenici svrsishodno upotrijebiti rijeci

(razmjena informacija 1ili izrazavanje licnih osjecanja, stavova) (Allen,

1983:17,41; Thornbury, 2007: 76,92).

U skladu s gore navedenim, naveséemo i nekoliko smjernica za dobro objasnjavanje:
< biti koncizan, tj. ne pri¢ati nadugo i naSiroko da bi se ucenicima odrzala
paznja;

<> govoriti razgovjetno i polako;

83 Ustanovljeno je da postoji osam razli¢itih stilova uenja, tj. vrsta inteligencije — verbalno-lingvisti¢ka,

logi¢ko-matematicka, vizuelno-prostorna, tjelesno-kineticka, muzicko-ritmicka, interpersonalna, intrapersonalna
i prirodni stil u€enja. Pripreme, instrukcioni materijali i metode u€enja, prilagodeni potrebama ucenika zavisno
od njihovog stila ucenja, doprinose unapredenju ucenickih postignuéa (Jefti¢, 2001:227).
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< ne koristiti jezik koji je komplikovaniji od same jezicke grade koja se
objasnjava;

<~ fokusirati objas$njenja na jednu oblast, jer pokrivanje viSe jezickih problema

moze da zbuni ucenike;

dati dosta primjera;

postavljati pitanja da bi se provjerilo razumijevanje ucenika;

koristiti dijagrame i vizuelna sredstva;

provjeriti da li uCenici prate izlaganje;

R

anticipirati problem i donijeti odluku da li da se objasnjenje da& prije nego $to

se ucenici suoce s njim ili tek kad naidu na njega (Scrivener, 2005:267).

Alternativa davanju objasnjenja je kreiranje aktivnosti u kojima ¢e uceniti sami doci
do otkrica. To na prvi pogled djeluje lako, medutim iziskuje pripremu, mastovitost i
fleksibilnost nastavnika, koji treba da:
< stvori uslove u kojima se moze nauciti jezicka grada;
napravi selekciju odgovarajucih zadataka;
ponudi adekvatne instrukcije, pomo¢, povratnu informaciju, objaSnjenja;

organizuje 1 strukturira ¢as tako da svi u€enici budu angazovani;

R

iskoristi §to je moguce viSe aktivnost postavljanjem dobrih pitanja koja ce
usmjeriti u¢enike da razmisljaju o razlozima svojih izbora (Scrivener, 2005:
268).

4.4. Uvjeibavanje leksickih sadriaja

Prilikom uvjeZbavanja leksickih sadrZaja, nastavnik treba da aktivira metakognitivne
strategije ucenja svojih u€enika, da uti¢e na njihov aktivni angazman, stvori bogato okruzenje
rije¢ima u ucionici (panoi, posteri, oblaci s rije¢ima, mape uma...) i ponudi Sirok spektar
aktivnosti koji ¢e zadovoljiti potrebe svakog tipa ucenika. Nakon §to ucenici vide i ¢uju novu
leksic¢ku jedinicu, potrebno je da im se ponudi veliki broj aktivnosti u kojima ¢e je sretati i
koristiti da bi postala dio njihovog produktivnog vokabulara, o cemu ¢e biti rijec¢i u narednom
poglavlju.

Postoje brojne vjezbe za leksiku:

<> spajanje slika s leksi¢kim jedinicama,

<> spajanje jednog dijela leksicke jedinice s drugim, npr. pocetka s krajem,
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<>

spajanje leksicke jedinice s drugom, npr. kolokacije, sinonimi, antonimi, grupa
rijeci,

upotreba prefiksa i sufiksa u gradenju novih rijeci,
klasifikovanje rijeci u liste,

upotreba datih leksickih jedinica za izradu specifi¢nog zadatka,
popunjavanje ukrstenica, tabela, dijagrama,

popunjavanje praznina u re¢enicama,

igre memorije, gdje se rijeci vezu za sistem ve¢ naucenih rijeci,
totalni fizicki odgovor (TPR, Total Physical Response), []
mozdana oluja (brainstorming) i mape uma, [

sastavljanje recenica od ispremetanih rijeci, [

prevod, [

crtanje zadatih pojmova, [

viSestruki izbor,[ ]

traZenje uljeza, [

parafraziranje,[

igre pogadanja,l

stavljanje rijeci u prave grupe, [

ukrstenice, [

SRR T R SRR R I SR S S S R

pisanje kratkih dirigovanih sastava (Scrivener, 2005: 237). [

Navedene vjezbe mogu da se koriste za uvjezbavanje 1 provjeravanje usvojenosti

vokabulara.

4.4.1. Primjeri tehnika za uvjeZbavanje leksike

Postoji bezbroj igrica koje se mogu koristiti u ucionici u cilju uvjezbavanja

vokabulara. Naves¢emo samo neke od njih:

Snake Words (,,Kaladont*) - zavrsetak jedne rijeci (posljednje slovo ili slog) je
pocetak naredne:

Food: spinach — ham — melon — nuts — sausage — egg — garlic - cheese ...

59

——
| —



Magistarski rad Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

Stop the bus! (,,Gradovi®“) — smisljaju se rijeci koje po€inju odredenim slovom za
navedene kategorije (Ova igra se moze primijeniti na raznim uzrastima, samo se promijene

nazivi kategorija)

Animals (Zivotinje) ~ Colours (Boje) Food (Hrana) Countries (Drzave)  Sport
Tiger Turquoise Tuna Tunisia Tennis
Tigar Tirkizna Tunjevina Tunis Tenis
Something... in the kitchen in the living room  in the bedroom in the
bathroom
(Nesto...) Spices Sofa Sheet Soap

Guessing (..Cik pogodi!*) - nastavnik ili, jo§ bolje, u¢enik daje definiciju ili opis, a

drugi ucenici pogadaju o ¢emu se radi: “It's an animal. It has a very long neck and big brown

spots. What is it? (To je Zivotinja. Ima veoma dugadak vrat i velike braon tacke. Sta je to?) «4

Brainstorming (,,MoZdana oluja*) je grupna ili individualna kreativna tehnika u

nastavnom procesu koju je prvi put pomenuo Aleks F. Ozborn (Alex Faickney Osborn) 1953.
godine. Tehnika je dobila ime po izrazu ,,using the brain to storm a problem*, odnosno
koristiti mozak za brzo rjesavanje problema, u kojoj se slobodno produkuju rijeci i ideje u
atmosferi necenzurisanog asociranja u cilju evokacije ve¢ poznate leksike (npr. Caj — ¢ajnik,
samovar, Kina, kesica, cjediljka, listovi, hibiskus, zeleni...). Kratko traje i aktivno angazuje

uc¢enike.5°

Mind maps (.Mape uma*) je tehnika koja omogucava pamcenje obimne materije,

izvlace¢i samo sustinu. Idejni tvorac je Toni Buzan (Anthony Peter Buzan). Mape uma su

graficki prikaz koji se krece od centra ka krajevima, tj. nadredeni pojmovi dalje se granaju na

8 Primjeri su sa foruma za kontinuirani profesionalni razvoj pod nazivom Lexis Course koji je odrzala prof.
Draginja Jefti¢ u Podgorici 25. 1 26. februara 2014. godine i na kojem je ucestvovao autor rada.

8 Tehnika brainstorming koristi se ¢esto u u¢ionici upravo zbog toga $to ne iziskuje mnogo vremena, odrzava
interesovanje i aktivnost ucenika, evocira njihovo znanje i iskustvo i brzo se dolazi do rjeSenja za dalji rad
(Popovi¢, 2009:25)
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podredene. Ovim ucenjem Koriste se istovremeno obje mozdane hemisfere - lijevoj hemisferi

su potrebne ¢&injenice, a desnoj opisi tih ¢injenica.%®

Circle the Odd One Out (.,Pronadi uljeza*)

kauc¢ plaza  sto  fotelja

Finding the objects (.,Toplo — hladno*) — korisna igra za uvjezbavanje pojmova u

vezi s pravcima kretanja (desno, lijevo, pravo, blizu, daleko...) (Lee, 1986:21).

4.4.2. Receptivni i produktivni vokabular

Nije dovoljno uciniti nove rije¢i razumljivim i jasnim. To je samo jedan, i to laksi dio
posla. Vazniji dio nastavnog procesa je pretvaranje receptivnog vokabulara u produktivni, tj.
nastojanje da ucenici asimiliraju nove rijeci, tako da one zaista postanu njihova svojina.

Receptivni ili pasivni vokabular obuhvata rije¢i koje razumijemo, ali ne
upotrebljavamo, dok aktivni ili produktivni vokabular obuhvata rijeci koje koristimo (Kristal,
1988: 221). Receptivno znanje prevazilazi produktivno i uglavhom mu prethodi, ali ne i
uvijek, odnosno mi shvatamo vise rijeci nego Sto moZemo da ih izustimo 1 obi¢no ih
razumijemo prije nego Sto ih kazemo. Pasivno poznavanje 2.000 najfrekventnijih rijeci
omogucava razumijevanje devet od deset rijeci, tj. 90% vecine pisanih tekstova (Thornbury,
2007:15,21). Medutim, brojni udzbenici ne naznacavaju koje rijeci treba da postanu dio
pasivnog, odnosno aktivnog vokabulara, tako da je teSko nastavniku da odredi koje rijeci
ucenici treba da usvoje aktivno, a koje samo receptivno. Pitanje aktivne i receptivne leksike
moglo bi biti mjerljivo prilikom evaluacije, odnosno da li u¢enik odredenu rije¢ upotrebljava
ili je samo razumije, dok kod usvajanja problem i dalje ostaje otvoren (Vuco, 1998:215).
Autori vjerovatno pretpostavljaju da se rijeci razumiju na pocetku, a da kasnije kroz vjezbanja
postaju dio aktivnog vokabulara (Corda, Marello, 2004:27). U nastavi stranog jezika podjela
rije¢i na receptivne i produktivne uglavnom se vr$i na osnovu subjektivnog kriterijuma
nastavnika (Dimitrijevi¢, 1999:122). Receptivno usvajanje rijei ne moze se odvojiti od
produktivnog, tj. pasivni rjecnik je rezervoar aktivnog rje€nika, jer rijeci iz pasivnog rjec¢nika

prelaze u aktivni.

% Lijeva hemisfera je logi¢ka i podrazumijeva analizu, brojeve, rije¢i, dok je desna kreativna i podrazumijeva
sintezu, prostorno poimanje, ritam, imaginaciju.
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Pored receptivnog i produktivnog vokabulara, postoji i potencijalni vokabular koji
obuhvata sve rije¢i, prvenstveno sloZenice i izvedenice, s kojima se ucenik nije ranije
susretao, ali koje je u stanju da shvati na osnovu poznavanja pravila morfologije ili hipoteza
izvedenih na osnovu konteksta. Dakle, potencijalni vokabular je dio receptivnog vokabulara
koji jos nije aktiviran i ¢iji je raspon nemoguce odrediti (Corda, Marello, 2004:27).

Polazeci od Cinjenice da je osnovni cilj u¢enja stranog jezika osposobljavanje uc¢enika
da se slobodno i samostalno izrazavaju na njemu, logi¢no je da je potrebno Sto veci broj rijeci
uCiniti produktivnim. To moZemo posti¢i raznim vjezbanjima: slusanjem, Ccitanjem,
ponavljanjem, upotrebom, sastavljanjem reCenica sa zadatim rije¢ima, rekonstituisanjem
recenica, sastavljanjem recenica koje se vezuju za licna iskustva ucenika, popunjavanjem
izostavljenih rije¢i, dodavanjem odgovaraju¢ih rije¢i zadatim rijeCima, npr. pridjeva
imenicama i sl., grupisanjem rije¢i po tematici, korijenu, sinonimiji i sl., gdje se novonaucene
rijei vezuju sa ve¢ poznatim, odgovaranjem na pitanja, prevodenjem, prepri¢avanjem.
Posebnu paznju treba obratiti na idiome i idiomatske izraze, kao i na razne frazeoloske obrte.
Takode, rije¢ ¢e se brze usvojiti ako pored poznavanja njenog znacenja u kontekstu budemo
znali i njeno znadenje van konteksta, kao i njen ekvivalent na nasem jeziku®’. Treba voditi
rauna da vjeZbanja budu zanimljiva, jer ¢e ih tako uéenici bolje upamtiti (Samié, 1959: 57-
64). Nema svrhe od ucenja novih leksickih jedinica ako se one ne upamte. Pamc¢enje ukljucuje
cetiri aktivnosti: pohranjivanje podataka u mozgu, njihovo izvlacenje, upotrebu i zadrZzavanje

u pamcenju.

4.4.3.Mentalni leksikon

lako su dana$nja saznanja o vezi izmedu jezika i svijesti jo§ uvijek oskudna,
istrazivanja pokazuju da je obrazovan cCovjek, koji zna na desetine, pa ¢ak 1 stotine hiljada
rije¢i maternjeg jezika, u stanju da se prisjeti odgovarajuce rijeci u milisekundi, Sto dovodi do
zakljucka da mozak mora da organizuje rije¢i na odreden nacin. Naravno, to nuzno ne znaci
da na isti nain organizuje rijeci stranog jezika, niti da proces razumijevanja i produkcije
operiSe po istim mentalnim principima. U svakom slu¢aju, mentalni leksikon sadrzi ulaz
(rije¢i su na neki nacin upisane u mozak), arhivu (mjesto gdje su rijeci pohranjene) i

aktiviranje rijeci (rijeéi se izvlace kad se ukaZe potreba za njima) ®8. Dakle, mentalni leksikon

7 Savremene tendencije nastave stranog jezika insistiraju na vraéanju upotrebe maternjeg jezika u cilju
uspjesnijeg savladavanja stranog jezika (Morgan, Rinvolucri, 2004:3).
88 Engleski termini su: input, storage, retrieval — prim. T. D.
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je ujedno rjecnik, leksikon, enciklopedija, biblioteka i racunar. Kao rje¢nik, mentalni leksikon
po abecednom redu ,,upisuje” rije¢ zajedno s njenim znacenjima, ortografskim i fonoloskim
oblikom, etimologijom i derivacijama; sli¢nost s leksikonom je u tome §to klasifikuje rijeci u
semanticka polja 1 pravi selekciju srodnih rijeci i izraza; on je i enciklopedija jer rijeci sa
sobom nose i veze s drugim oblastima znanja (istorijskim, kulturnim, socioloskim...); ponasa
se 1 kao racunar u smislu nevjerovatno brze obrade podataka 1 njihovog konstantnog
azuriranja i klasifikovanja i, kona¢no, on je biblioteka koja pohranjuje i katalogizira podatke.
Istrazivanja pokazuju da se rije¢i automatski obraduju na osnovu znacenja, a ne na osnovu
rastavljanja na sastavne dijelove, kao i to da su organizovane u semanticki povezane porodice,
tako da je fenomen ,,na vrhu mi je jezika“ slican mentanom leksikonu L1 i L2 (McCarthy,

1996:34-39).

4.5. Testiranje leksickih sadriaja

,»lestiranje recnika ima duZzu tradiciju [...] od testiranja ostale jezicke grade ili vestina.
Prva testiranja recnika bila su vezana za proucavanje inteligencije i ucenja uopste, a tokom
vremena interesovanja psihologa, sociologa 1 drugih istrazivaca znatno su se prosirila, pa se
recnik danas proucava u vezi sa brojnim psiholoSkim, jezi€kim, socioloskim, pedagoskim 1
metodskim pojavama i problemima“ (Dimitrijevi¢, 1999:122).

Jedan od najvaznijih principa testiranja je da se provjerava samo ono §to je predavano
1 uvjezbano. Ovaj princip testiranja odnosi se samo na neke testove, npr. test dostignuca koji
nastavnici najc¢esce koriste (Dimitrijevi¢, 1999:122).

Testiranje leksike je problemati¢no, jer ni najobimniji test ne moze da obuhvati sve
rijeci koje su obradene. Shodno tome, treba odrediti broj rijeci koji ¢e se testirati, $to zavisi
prvenstveno od cilja testiranja. Ako je rije¢ o testu dostignucéa, a ne opsteg jezickog znanja
koji traje jedan Skolski ¢as, smatra se da je oko 10% rijeci obradenog vokabulara adekvatan
procenat (Dimitrijevi¢, 1999:123). Broj rijeci koje ¢emo uvrstiti u test zavisi 1 od toga da li
testiramo receptivni ili produktivni vokabular, odnosno testiranje produktivnog vokabulara
zahtijeva viSe vremena od testiranja receptivnog.

Pitanje je 1 da li treba testirati samo oblike rijeci ili 1 njihova znacCenja. Dimitrijevic je
misljenja da treba testirati oblike i znacenja rijeci. Ukazuje i na zamku u koju lako mogu da
upadnu nastavnici, tj. jedni namjerno traze ,teske rijeci®, a drugi, da bi izbjegli subjektivizam
prilikom izbora rijeci, isklju¢ivo se oslanjaju na slucajni izbor (Dimitrijevi¢, 1999:125).

Tornberi smatra da vecina testova provjerava samo jedan ili dva aspekta rijeci, odnosno oblik
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rije¢i, njeno znacenje i/ili kolokacije, dok su drugi aspekti (derivacije, stil i konotacije, vrste
rijeci 1 sl.) izostavljeni (Thornbury, 2007:130). Za vecinu problema vezanih za testiranje
leksike nema gotovih rjeSenja. Neophodno je da nastavnik odredi cilj testiranja, da bude
svjestan problema i da poznaje tehnike testiranja vokabulara. Naravno, vokabular se moze
testirati i posredno, kroz druge jezicke vjestine, tj. slusanje, Citanje, pisanje i konverzaciju®®.

Nacin predstavljanja i uvjezbavanja rijeci ima dalekosezan uticaj na ucenic¢ko usvajanje
leksike, npr. pamcenje neke rijeci ili kolokacije uveliko ¢e zavisiti od okruzenja u kojem je
ucenik sreo rije¢, kanala kojim se rije¢ obradivala i tipa inteligencije ucenika.

U daljem radu naves¢emo neke tehnike za testiranje vokabulara, ¢ija vaznost i

frekventnost upotrebe zavise od cilja testiranja, uzrasta uc¢enika, kao i od nivoa znanja stranog
jezika. S tim u vezi, Dimitrijevi¢ navodi sljedece vjezbe (Dimitrijevié, 1999:126 - 133):

<> Suprotna znacenja

,Umjesto istaknutih rijeci, napisite rije¢i suprotnog znacenja“

The house is small (Kuéa je mala)

It is a slow train. (To je spori voz)

< Suprotna znacenja sa viseclanim izborom

,»ouprotno od strong (jak) je

a) short (kratak/nizak) b) poor (siromasan) c)weak (slab) d) good (dobar) ™

< Viseclani izbor rijeci na L1

,Podvuci rije¢ koja po svom znacenju ogovara engleskom jeziku!*

bathroom — trpezarija, kupatilo, tus, dnevna soba

< Viseclani zbor rijeci na L2

John an enjoyable holiday last summer.

a) made (napravio) b) had (imao) c) attended (pohadao) d) passed (proveo)

< Sinonimi sa viseclanim izborom

»Zaokruzite rije¢ koja po svom znacenju odgovara istaknutoj rije¢i u re¢enici!*

8 U crnogorskim testovima visokog uloga (eksterna provjera znanja, maturski ispit, drzavna takmienja) testira
se vjeStina Citanja, pisanja, sluSanja, gramatika i leksika, a na drZzavnom takmicenju i usmena produkcija.
Medutim ZEROJ (Zajednicki evropski referentni okvir za zive jezike) ne podrazumijeva zasebno testiranje
leksike i gramatike, jer se one provjeravaju kroz gorenavedene jezi¢ke kompetencije — primjedba T. D.

0 Bolje je upotrijebiti redenice, ¢ak i ovako kratke, nego da se od ucenika trazi da daju suprotna znacenja van
konteksta. Rijeci se uce i upotrebljavaju u kontekstu, pa ih tako treba i testirati (Dimitrijevi¢, 1999:126).

" Jedan od principa izbora distraktora je da budu podjednake duZine i da pripadaju istoj vrsti rije¢i (Ibid).
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Ann lives in a very small house (Ana zivi u maloj kuci)

a) narrow (uskoj) b) poor (siromasnoj) c) simple (jednostavnoj) d) little (maloj)

<~ Dopunjavanje definicije rijeci

»Dodajte izostavljene rijeci!*

A man that makes shoes is a (Covijek koji pravi cipele je )

Nedostatak ove tehnike je Sto definicija koju ucenik treba da popuni mora da bude
leksicki isto toliko teska ili ako je moguce laksa od rijeci koja se testira, $to se moze postici
samo na visem stadijumu ucenja.

<~ Slika kao stimulus

Sta vidi3 na sljede¢im slikama?

< UZze i Sire znacenje rijeci

Ova tehnika se koristi na naprednijem nivou ucenja zbog prirode distraktora, tj.
izbora rijeci:

,U svakoj grupi rije¢i koje slijede ima jedna rije¢ Sireg i nekoliko rije¢i uzeg
znacenja. [zaberite onu koja ima Sire znacenje!*

a) lamp b) light c) lantern  d) candle e) torch

(a—lampa b-svjetlo c—fenjer d-—svije¢a e) baklja/baterijska lampa)

<> Dopunjavanje poredenja viseclanim izborom

As cool as (Hladan kao)......

a) wind (vjetar)  b) rain (kisa) c) ice (led)  d) cucumber (krastavac)

<> Testiranje idioma viseclanim izborom

A penny for your thoughts! (Da mi je znati na Sta mislis!)
What are you thinking about? (O ¢emu razmisljas?)

That's really a great idea! (To je zaista odli¢na ideja!)

Have you thought about the cost? (Jesi li razmisljao o trosku?)

Your ideas aren't worth much. (Tvoje ideje ne vrijede bogzna §ta)

<~ Prevod s maternjeq na strani jezik i obratno

Brojni metodi€ari su opravdano kritikovali tehniku testiranja vokabulara putem
prevodenja pojedina¢nih rije¢i, jer takva tehnika doslovnog prevodenja kod

ucenika stvara pogresnu predstavu o prirodi jezika. Uz to, postoje rijeci koje mogu
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... ]

... ]
biti prevedene na vise nacina zavisno od toga na $to se misli, npr. nasa rije¢ guma
moze se prevesti na viSe nacina u engleskom jeziku, zavisno od toga da li je u
pitanju automobilska guma (tire/tyre), guma za brisanje (rubber), zZvaka¢a guma

(chewing gum ) i sl.

< Sastavijanje recenica

Ova tehnika testiranja produktivnog rjecnika je manje objektivna, ali veoma
korisna u neformalnim i nestandardizovanim testovima. Re¢enice mogu da variraju
po duzini i tezini s tim da se ocjenjuje upotreba rijeci, a ne pravopis ili pogresna
upotreba vremena, npr. go/school : I go to school. My sister goes to school. Do you
go to school?

(i¢i/Skola: Idem u Skolu. Moja sestra ide u Skolu. Da li ti ideS$ u §kolu?)

< Derivacija
Od datih rijeci, ucenik treba da gradi imenice, pridjeve, priloge, glagole, npr.
,Make nouns of the following verbs* (Napravi imenice od sljedecih rijeci)

amaze create think

Ve

< Serije rijeci
Ucenik treba da dopuni ili zavr$i niz rijeci, npr.

: , autumn/fall, winter ( , , jesen, zima)

<> Dopunjavanije poslovica ili poznatih izreka

She's like out of

(She's like a fish out of water - Ona je kao riba na suvom) (Dimitrijevi¢, 1999:126 - 133)"2

Reforma u obrazovanju donosi i promjene vezane za ispitivanje i evaluaciju — ne
utvrduje se samo koliko je podataka ucenik memorisao, nego i kakva je njegova sposobnost
da pronade resurse, interpretira/analizira podatke, napravi selekciju, dode do zakljucka.
Preporucuju se alternativni vidovi evaluacije (portfolio, prezentacije, sastavi, intervjui,
projekti...) uz ukljucivanje samih ucenika u vrednovanje, §to podrazumijeva kontinuirano
pracenje rada ucenika (Jefti¢, 2004:52).

Zasto testirati bilo $ta? Naime, neka savremena istrazivanja pokazuju da evaluacija

ozbiljno naruSava autonomiju ucenika. Naime, alternativni vidovi (pr)ocjenjivanja

2 Preveo s engleskog autor rada.
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(samoevaluacija ili kolaborativna evaluacija medu ucenicima) pospjesuju autonomiju uc¢enika
21. vijeka, koji treba da preuzmu odgovornost za sopstveno ucenje. U prilog tome ide i
¢injenica da razni nastavnici primjenjuju razli¢ite bodovne skale i kriterijume ocjenjivanja, te
je standard testa pod znakom pitanja (Jefti¢, 2010:475). S druge strane, bez testiranja ni
nastavnik ni uenik nemaju pouzdanu povratnu informaciju u kojoj mjeri je bila uspjesna
nastava, odnosno usvojenost gradiva. Dodatno, testiranje ima i koristan efekat — ako ucenici
znaju da ¢e biti testirani, vjerovatno c¢e ozbiljnije pristupiti u¢enju. Ispravak testa, takode,
sluzi za obnavljanje gradiva. Jedina razlika izmedu uvjezbavanja leksickih sadrzaja i njihovog
testiranja je $to se testovi ocjenjuju (Thornbury, 2007:129).

Postavlja se i pitanje da li treba testirati rije¢i u kontekstu ili bez njega. S jedne strane,
dekontekstualizovani test vokabulara nije validan za provjeru vestine Citanja, ali, s druge
strane, prakticniji je, jer se lakSe sastavlja i ocjenjuje (Thornbury, 2007:131).

Cinjenica je da test, a pogotovo test visokog uloga (eksterna provjera znanja, drzavna
takmicenja) mora da bude validan (ako mjeri ono §to smo namjeravali da izmjerimo),
pouzdan (ako daje iste ili slicne rezultate pri ponovljenom testiranju, tj. uvijek rangira grupu
ispitanika na skoro isti nacin, tako da su rezultati konzistentni 1 stabilni), pravican/objektivan
(nema pristrasnosti, svi imaju isti tretman u procesu testiranja i jednakost u ocjenjivanju),
autentican (zadaci podsjecaju na situacije iz stvarnog Zivota), praktican (test je moguce
osmisliti, pripremiti i realizovati kao $to je planirano sa raspolozivim resursima) i da postuje

eticke principe (ur. Goranovi¢, 2014: 7-32)."

3 Zavod za $kolstvo je, u saradnji sa Evropskom komisijom i Evropskim centrom za moderne jezike, u
Podgorici u periodu od 5. do 7. marta 2014. godine organizovao RELANG (Relating language examinations to
the common European reference levels of language proficiency) seminar iz oblasti inovativnih metodologija i
evaluacije ucenja stranih jezika. Cilj seminara bila je obuka ucesnika za izradu validnih testova stranih jezika u
skladu sa Zajedni¢kim evropskim referentnim okvirom za zive jezike i njihovoj upotrebi u ucionici. Autor rada
je prisustvovao seminaru i u vezi s tim napisao ¢lanak ,, Izrada jezic¢kih testova u skladu sa Zajedni¢kim
evropskim referentnim okvirom za Zive jezike®, objavljenom u ¢asopisu Profesionalni razvoj nastavnika br.13.
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5. NASTAVA LEKSIKE STRANIH JEZIKA U CRNOJ GORI

5.1. Leksicki sadrzaji u predmetnim programima za strane jezike Ministarstva
prosvjete Crne Gore

Izbor leksickog sadrzaja, odnosno tema svakako ukljucuje nadlezne institucije i
zvani¢na dokumenta u kojima se nalaze predmetni programi za strane jezike. Ministarstvo
prosvjete i sporta”® Crne Gore je nadleZna institucija za poslove prosvjete, a Zavod za
$kolstvo™ je vodeca jedinica koja odreduje i propisuje nastavne programe za sve predmete,
ukljucujuéi i strane jezike. U crnogorskim Skolama primjenjuje se reforma obrazovnog
sistema’® koja obuhvata i promjene u statusu pojedinih stranih jezika u osnovnoj 3koli,
njihovom rasporedu po razredima, sedmi¢nom fondu ¢asova, koncepciji kurikuluma 1 onoga
S§to on podrazumijeva. Tako je Ministarstvo prosvjete i nauke Crne Gore — Zavod za Skolstvo,
2005. godine izdalo Predmetne programe za devetogodisnju osnovnu Skolu za sve strane
jezike’” koji se izu¢avaju u osnovnim $kolama Crne Gore, a to su: engleski, francuski, ruski,
italijanski, njemacki i $panski jezik. Engleski jezik se moze izucavati kao prvi strani jezik od
Cetvrtog razreda osnovne Skole, kao izborni predmet od sedmog razreda i1 kao fakultativni
predmet od prvog do treeg razreda. Francuski, ruski, italijanski, njemacki 1 Spanski jezik
imaju status obaveznog izbornog predmeta i mogu se birati od sedmog razreda osnovne $kole,
s moguénos¢u izu€avanja kao prvog stranog jezika od cetvrtog razreda osnovne Skole.
Reformom obrazovanja uvedene su brojne novine i u stranim jezicima - centralno mjesto je
dato engleskom jeziku, koji se izu€ava viSe godina u odnosu na ostale jezike 1 to s ve¢im

fondom ¢asova.

" Nadleznosti Zavoda za unapredivanje Skolstva prenesene su 1995. godine na Ministarstvo prosvijete i nauke
Crne Gore, koje se od 2011. godine naziva Ministarstvo prosvijete i sporta, a od 2012. Ministarstvo prosvjete.

5 U martu 2003. godine Vlada Crne Gore formira Zavod za skolstvo kao vodeéu instituciju za praéenje,
unapredenje i1 evaluaciju reformskih procesa, koja pocinje s radom 1. januara 2004. godine.

6 Koncepcija novog obrazovnog sistema u Crnoj Gori, u cilju uskladivanja crnogorskog obrazovanja s
postojeéim rjeSenjima u obrazovnim sistemima Evropske Unije, definisana je Knjigom promjena (2001).
Implementacija reforme osnovnih skola zapoéinje 2004/05.godine, a do 2009/10. godine sve Skole su ukljuéene
u reformu (,,SLlist RCG* 13/98; Strateski plan Zavoda za $kolstvo 2005-2007. godine, 2005:1, 16).

7 Savjet za opste obrazovanje je na sjednici odrzanoj 25.VI 2008. godine utvrdio izmjene predmetnog programa
Engleski jezik za I, II i III razred osnovne Skole (fakultativna nastava), a na sjednici 16. XII 2010. godine

utvrdene su izmjene predmetnog programa Engleski jezik za IV, V, VI, VII, VIII i IX razred osnovne $kole.
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Predmetni programi za strane jezike rezultat su timskog rada posebno formiranih
komisija za pojedinacne strane jezike, sastavljenih od eksperata iz datih oblasti. Ovi programi
propisuju i koji ¢e se leksicki sadrzaji (teme) izucavati u Skolama. Napominjemo da je za
razliku od ostalih stranih jezika, jedino u kurikulumu za engleski jezik u segmentu Didakticke
preporuke na nesto detaljniji nacin naglasena uloga leksike:

Leksika

Ucenje leksike smatra se jednim od najbitnijih elemenata u ucenju stranog jezika i
treba joj posvetiti duznu paznju. Za prezentaciju i utvrdivanje nove leksike mozemo koristiti:

<> predmete, slike, gestove, mimiku,

< tvorbu rijeci (izvedenice, slozenice, konverzija),
<~ sinonime, antonime, definicije,

< odredivanje znacenja rijeci na osnovu konteksta,

< koriscenje jednojezicnih i dvojezicnih rjecnika.

Pokazite ucenicima/cama da leksiku ne cine samo pojedinacne rijeci. Skrecite im
paznju na kolokacije. Ucite ih da grupisu rijeci, npr. u gramaticke (happy, unhappy, happily,
unhappily, happiness, unhappiness) ili semanticke grupe (happy, contented, joyful, pleased).

Pripremajte aktivnosti za ciklicno ponavljanje ranije obradene leksike.™

Izbor jezickih sadrzaja, pa samim tim 1 leksickih, predstavlja predmet interesovanja
kako autora programa, tako i1 autora udzbenika. Polaze¢i od Cinjenice da se u Skolama za
izu¢avanje stranih jezika koriste udzbenici domaéih i stranih autora’®, treba naglasiti da
postoje odredena odstupanja i neuskladenosti na relaciji udzbenik - nastavni program za
odredeni razred. U tom slucaju, ne prezentuju se teme iz udzbenika koje nisu propisane
nastavnim programom, a ukoliko udZbenik ne obuhvata odredene cjeline predvidene
programom, nastavnik koristi alternativne izvore za obradu propisanog gradiva. Ovakav
pristup je u skladu s reformom obrazovanja, koja je lekcijaS8ko planiranje zamijenila ciljnim i
procesno-razvojnim pristupom. Ciljevi su formulisani i gradirani u skladu sa Kkriterijumima o
kojima se raspravljalo u prethodnim poglavljima. Detaljne informacije o leksi¢kim sadrzajima
(temama) u predmetnim programima za osnovnu $kolu za sve strane jezike nalaze se na kraju

rada u prilogu broj 1.

8 Predmetni program za engleski jezik - IV, V, VI, VII, VIII i IX razred osnovne $kole (2011:32)
7 Za ruski jezik koriste se domaéi udZbenici, a za ostale strane jezike u upotrebi su udzbenici stranih autora.
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Izrada crnogorskih nastavnih programa za strane jezike, s jasno definisanim ciljevima,
zasniva se na Zajedni¢kom evropskom okviru za Zive jezike (u daljem tekstu CEF)® | koji je
zapocet 1991. godine, zahvaljujuéi saradnji brojnih svjetskih struénjaka nastavnicke profesije.
Okvir predstavlja ,,zajedni¢ku bazu za izradu programa, udzbenika, referenci i provjeru znanja
u nastavi stranih jezika u Evropi“, i ,definiSe nivoe kompetencije/sposobnosti koji
omogucavaju prac¢enje postignuca ucenja po etapama i tokom cijelog zivota.” (CEF, 2003:9).
CEF navodi Sest opstih nivoa koji u potpunosti pokrivaju oblast uc¢enja i nastave evropskih
jezika, odnosno:

<~ pocetni nivo ili otkrivanje (Breakthrough)
srednji nivo ili prezivljavanje (Waystage)
prag nivo (Threshold)

napredni nivo ili napredni kandidat (Vantage)

R

samostalni nivo ili kompetencija efektivne operativnosti (Effective Operational
Proficiency)
<~ vladanje jezikom (Mastery) (CEF, 2003:31)

Budu¢i da ovi nivoi odgovaraju standardnoj podjeli na elementarni, srednji 1 napredni
nivo, a uz to je teSko adekvatno prevesti neke termine Savjeta Evrope na druge jezike, postoji

i jednostavnija podjela na 3 glavna nivoa — A, B, C, od kojih svaki ima dva podnivoa:

A B C
Kandidat pocetnik Napredni kandidat Samostalni kandidat
X 'Y X 'Y 's u
Al A2 Bl B2 C1 C2
uvodni srednji prag napredni samostalni  vladanje jezikom

Skica 1. Nivoi Zajednickog evropskog okvira (CEF, 2003:32)

Zajednicki nivoi jezicke kompetencije predstavljeni su deskriptorima, koji, u stvari,
,odrazavaju globalnu sliku aktivnosti zbog cjelokupnog uvida samog procesa; detaljne
karakteristike mikro-funkcija, gramatickih oblika i leksike predstavljene su za svaki jezik
ponaosob u okviru lingvistickih karakteristika® (CEF, 2003:39).

80riginalni naslov Zajedni¢kog evropskog okvira za Zive jezike je Cadre européen commun de référence pour
les langues: apprendre, enseigner, évaluer = Common European Framework of Reference for Languages:
learning, teaching, assessment. Ova publikacija je izdata 2003. godine pod pokroviteljstvom Ministarstva
prosvjete i nauke Crne Gore pod nazivom Zajednicki evropski okvir za Zive jezike — ucenje, nastava,
ocjenjivanje.
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5.1.1. Leksicka kompetencija

CEF pod leksickom kompetencijom podrazumijeva ,,znanja i sposobnosti za upotrebu

leksickog fonda nekog jezika koja se sastoji od: 1. leksickih elemenata i 2. gramatickih

elemenata i sposobnosti njihove upotrebe (CEF, 2003:123).

5.1.1.1 Leksicki elementi

Leksicki elementi su:

<>

gotovi izrazi i okamanjene konstrukcije koje se sastoje od vise naucenih rijeci
koje se zajedno upotrebljavaju. Gotovi izrazi obuhvataju indikatore jezickih
funkcija (npr. pozdravi), poslovice, arhaizme, dok okamanjene konstrukcije
podrazumijevaju metafore skrivenog znacenja (Ugasila mu se svije¢a —umro je),
poredenja (Cist kao suza — posten), okamenjene izraze koji idu uvijek jedan za
drugim uz dodavanje nekih rijec¢i (Mozete li mi dodati...?), ustaljene jezicke izraze
(Izaéi na kraj...), ustaljene priloske izraze (s kraja na kraj...), ustaljene govorne
fraze (odrzati govor...)

pojedinacne rijec¢i obuhvataju rijeci otvorenog tipa (imenice, pridjevi, glagoli,
prilozi), leksicke cjeline s gramatickom ili semantickom svrhom (dani u nedjelji,

odrednice za mjere i sl.) (CEF, 2003:124).

5.1.1.2. Gramaticki elementi

Gramaticki elementi su rijeci zatvorenog tipa:

<>

<>

¢lanovi (engl. a/an/the, fr. le/la/les, it. il/lo/l'/lali/gli/le, sp.el/la/los/las, njem.
der/die/das...)

neodredene rije¢i (eng. all/someone, fr. tous/quelqu’un, it. tutti/qualcuno,
sp.todos/algin) demonstrativi (engl. this/that, fr. ce/cet/cette, it. questo/quello, sp.
este/ese, nj. diese, r.aTo)

licne zamjenice (eng. he/she, fr. il/elle, it. lui/lei, $p. él/ella, njem. er/sie/es; rus.
OH/0Ha...)

upitne/odnosne zamjenice (engl. who/how, fr.qui/comme, it. chi/come,
Sp.quién/cOmo, rus.KTo/KaK)

prisvojni pridjevi/zamjenice (engl. my/mine, fr .mon/le mien, it. mio, sp. mi(s),
nj. mein, rus.moif)

pomoc¢ni i modalni glagoli (engl. be/can, fr. étre/pouvoir, it. essere/potere, sp.

ser/poder, njem. sein/kénnen, rus. ObITb... )
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< veznici (engl. and/but, fr. et/mais, it. e/ma, sp. y/pero, njem. auch/aber, rus. u/umm)
< rjecce (it. ci, ne...) (CEF, 2003:124)

Kada govorimo o bogatstvu leksike i vladanja vokabularom po nivoima, CEF

propisuje sljedece:

Bogatstvo leksike

C2

Odli¢no vladanje leksickim repertoarom idiomatskih i uobic¢ajenih izraza, s jasnom

svijeS¢u o nivoima semantickih konotacija

C1

Odli¢no vladanje Sirokim leksickim repertoarom u cilju lakog prevazilazenja
nedostataka upotrebom perifraza, uz neznatno oklijevanje u traZzenju pravih izraza

I strategija izbjegavanja, odli¢no vladanje idiomatskim i familijarnim izrazima

B2

Sirok dijapazon leksi¢kog fonda o temama iz svog domena interesovanja i opstih
tema, koriste se razne formulacije da bi se izbjegla Cesta ponavljanja, nedostatak

potrebne leksike nekad dovodi do oklijevanja i upotrebe perifraza

Bl

Uz pomo¢ perifraza, kandidat moze da govori (pise) o temama iz svakodnevnog
zivota, razonode, svog domena interesovanja, posla, putovanja, aktuelnih

deSavanja

A2

Dovoljno leksi¢ko znanje o bliskim temama i situacijama za obavljanje
svakodnevnih 1  uobicajenth poslova, kao 1 za zadovoljenje elementarnih

komunikativnih potreba

Al

Elementarno poznavanje pojedinacnih rije¢i 1 izraza za snalaZenje u posebnim

situacijama

Tabela 4. Bogatstvo leksike (CEF, 2003:125)

Vladanje vokabularom

C2

U kontinuitetu pravilna i primjerena upotreba raspolozivog leksi¢kog fonda

C1

Povremene omaske, ali bez znacajnijih greSaka u upotrebi raspolozivog leksickog

fonda

B2

Visoki nivo pravilne upotrebe leksickog fonda, s izvjesnim nedoumicama i

pogresnom upotrebom rijeci, ali bez zastoja u komunikaciji

Bl

Dobro vladanje elementarnom leksikom, ali ima i1 ozbiljnih greSaka prilikom

izrazavanja slozenijih misli i ideja

A2

Ogranicen repertoar izraza za zadovoljenje konkretnih svakodnevnih potreba

Al

Nema uradenih deskriptora

Tabela 5. Vladanje vokabularom (CEF, 2003:125)
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Nakon zavrSetka osnovne Skole, ucenik bi trebalo da ima nivo postignuéa A2 iz

izbornog stranog jezika, a A2* iz engleskog jezika, kao obaveznog stranog jezika.®!

5.2. UdZbenici engleskog jezika u osnovnim Skolama Crne Gore

U ovom radu analizirali smo Longmanove udzbenike engleskog jezika koji se koriste
u osnovnim Skolama Crne Gore u II 1 III ciklusu osnovne Skole, kada engleski jezik ima status
obaveznog predmeta. Interesovala nas je organizacija udzbenika, broj leksema, kao i teme
koje one pokrivaju. Autor rada je izbrojao leksicke jedinice koje se nalaze u udzbenicima u
odjeljku liste/banke rijeci i prilogu rada br.2:
< 1V razred - English Adventure 1 uvodi 149 novih leksema, a 35 rijeci se obnavlja.
Obuhvata uvodnu jedinicu (Hello!), 8 lekcija i 3 tematske cjeline (Hallowe’en,
Christmas, Easter)
< V razred — Friends Starter nudi listu od 550 rije¢i u sklopu uvodne didakticke
jedinice (Starting Point), 24 lekcije, 4 teksta iz civilizacije i kulture (Reading
Corner, Culture Corner) i 4 jedinice s tematikom godi$njih doba (Skinner, 2010:
92 — 95).
< VI razred — Friends 1 se sastoji od uvodne didakticke jedinice, 32 lekcije, 2
Culture Corners, 2 Reading Corners i 4 jedinice vezane za praznike sa ukupno
1157 novih i recikliranih pojmova (Skinner, Bogucka, 2004:106 — 111).
< VII razred — Friends 2 obuhvata 32 lekcije, 8 tekstova iz kulture i civilizacije
(Reading Corner, Culture Corner) i kratku dramu (The Missing Skeleton) sa
ukupno 1280 rijeci (Skinner, 2004:106 - 112).
< VI razred — Challenges 3 je organizovan po modulima, kojih ima 10, a svaki se
sastoji od uvodne jedinice, 3 lekcije, teksta iz kulture i civilizacije i testa za
rekapitulaciju. Banka rije¢i podijeljena je na frazalne glagole (42), predloge (35),
porodice rije¢i (11), gradenje rijeci/derivacija (82)%2, pridjeve (44), zbunjujuée

rije¢i (confusing words) kao npr.: earn vs. win ili actually vs. nowadays (12),

81 Nivoi postignu¢a za engleski jezik u osnovnoj $koli rasporedeni su na sljede¢i na¢in: IV razred — Al.1, V
razred — Al.2, VI razred — A2.1.1, VII razred — A2.1.2, VIl razred — A2.2 i IX razred — A2*, a ostali strani
jezici: VIl razred — Al, VIl razred — A2.1 i IX razred A2 (Predmetni programi, 2011)

8 Tabela nudi spisak imenica, pridjeva i glagola, gdje se npr. thought, thoughtful i think racunaju kao jedna

porodica rijeci.
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slozenice (73), kolokacije (37)% i nepravilne glagole (56), dakle ukupno 378
pojmova (Mugglestone, 2007A: 116 — 121).

IX razred — Challenges 4 ima 10 modula. Banka rijec¢i obuhvata 710 pojmova i to
87 frazalnih glagola, 81 prepoziciju (s glagolima, pridjevima i u frazama), 5
porodica rije¢i (22 lekseme), 33 imenice sa izvedenim pridjevima, glagolima i
prilozima, 34 imenice nastale dodavanjem sufiksa, 86 pridjeva, 8 zbunjujuéih
rije¢i, 157 slozenica, 109 kolokacija, 9 idioma, 84 nepravilna glagola
(Mugglestone, 2007 B: 115 — 121)%. Spisak leksi¢kih jedinica u udZbenicima

engleskog jezika za osnovnu Skolu dat je u prilogu 2.

Iz gorenavedenog, mozemo zakljuciti da su autori udzbenika razli¢ito prilazili ovoj

problematici, ne pridrzavajuci se ogranic¢enja koja se odnose na broj novih rije¢i po tematskoj

cjelini. Svaki udzbenik iz obradenog korpusa ima znatnih oscilacija u broju leksema po

didakti¢koj jedinici.®S druge strane, kad govorimo o tematskom okviru, udzbenici engleskog

jezika za osnovnu Skolu su usaglaSeni i uglavnom tretiraju identi¢ne teme: porodica, $kola,

igracke, kuéni ljubimci, biljni 1 Zivotinjski svijet, hrana 1 zdravlje, dijelovi tijela 1 odjeca,

prostorije u kuc¢i 1 namjestaj, vjestine 1 sposobnosti, praznici, saobracajna sredstva, vremenske

prilike, godisnja doba, svakodnevni zivot, slobodno vrijeme (hobi, sport, zabava, putovanje),

okruZenje (selo, grad, drzava), orijentacija u prostoru, svijet (juCe, danas, sutra), Zivotna

sredina, obrazovanje i Zivotni pozivi, nauka i umjetnost, mediji.

8 U obzir su uzeti samo glagoli i pridjevi, ne racunajuéi brojne imenice, pridjeve i priloge koji su navedeni s

njima.

8 U periodu izrade rada, gorenavedeni udzbenici bili su obavezna literatura u osnovnoj koli, a od 2013/2014.
godine u upotrebi su novi udZzbenici Discover English Starter, Discover English 1, 2, 3, 4, 5.
8 U udzbeniku za V razred broj leksema u lekcijama varira od 7 do 51.
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I DIO
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6. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

6.1. Problem i predmet istraZivanja

Na pocetku naucno-istrazivackog rada registrovali smo 1 definisali problem. Problem
istrazivanja je kakvo je aktuelno stanje u osnovnim Skolama Crne Gore po pitanju nastave
leksike stranog jezika i njena uskladenost sa savremenim tendencijama metodike nastave
stranog jezika, koje se uveliko razlikuju od tradicionalnih shvatanja znacaja vokabulara i
nacina njegove prezentacije.

Predmet istrazivanja su stavovi i mi§ljenja nastavnika o nastavi leksike stranog jezika
u osnovnim Skolama Crne Gore. Istrazivanje se odnosi na prisutnost vokabulara, odnosno
leksickih polja i tema u zvani¢nim udzbenicima, nastavnim planovima i programima za
osnovne $kole u Crnoj Gori. Ti podaci ¢e se porediti sa aktuelnom praksom i iskustvenim

saznanjima nastavnika.

6.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj istraZivanja je analiza aktuelnog stanja u nastavi leksike u osnovnim Skolama
Crne Gore 1 utvrdivanje usaglasenosti metodoloske prakse sa savremenim tokovima, s
namjerom da se dobijeni rezultati stave u funkciju unapredivanja nastave stranih jezika u
Crnoj Gori.
1z cilja istraZivanja proisticu sljedeci istrazivacki zadaci:
< utvrditi da li su nastavnici upoznati s nastavnim programom stranog jezika
propisanim od strane Ministarstva prosvjete Crne Gore;
< utvrditi da li su i u kojoj mjeri nastavnici upoznati s leksickim sadrzajima
(temama) predvidenim nastavnim programom za strani jezik;
< utvrditi kakav je stav nastavnika u vezi sa izborom leksi¢kih sadrzaja u tim
programima;
< utvrditi kakav je stav nastavnika u vezi s gradiranjem leksiCkih sadrzaja u
programima;
< utvrditi koje je mjesto i uloga leksike u ucenju stranog jezika po misljenju
ispitanika;

< utvrditi kakav je stav nastavnika o odnosu leksike i gramatike;
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R

ustanoviti koji je, po misljenju nastavnika, nejefikasniji nacin nastave leksike;
utvrditi koji oblik, sredstva i jezik koriste ispitanici prilikom prezentovanja
leksic¢kih sadrzaja;

utvrditi na koji nacin ispitanici utvrduju leksiku;

ustanoviti na koji nacin ispitanici testiraju leksiku;

utvrditi u kojoj mjeri su zastupljeni leksicki sadrzaji u testovima ispitanika;
ustanoviti da 1i su nastavnici upoznati sa Zajednickim evropskim referentnim

okvirom za zive jezike i da li on podrazumijeva zasebno testiranje leksike.

6.3. Hipoteze istraZivanja

Pretpostavljamo da ¢e od ukupnog broja anketiranih ispitanika najviSe biti
nastavnika engleskog jezika (s obzirom na ¢injenicu da je to najzastupljeniji strani
jezik u crnogorskim skolama) i da ¢e vecina ispitanika biti u potpunosti upoznata s
nastavnim programom jezika koji predaje, pa shodno tome i leksi¢kim sadrzajima
(temama) istog, imajuci u vidu da je nastavni program uslov za izvodenje nastave;
Kad je u pitanju mjesto i uloga leksike u ucenju stranog jezika, smatramo da ¢e je
nastavnici tretirati kao izuzetno vaZnu, odnosno da je podjednako vazna kao 1
gramatika, te da ih ne treba izolovano tretirati;

U vezi sa najefektnijim na¢inom nastave leksike, mislimo da ¢e ispitanici izabrati
vise odgovora®® | kao i to da prezentacija leksike treba da bude u usmenom i
pisanom obliku 1 to na stranom jeziku, uz minimalnu upotrebu maternjeg u slucaju
da ucenici nisu shvatili znacenje pojmova nakon objasnjenja na stranom jeziku;

U vezi sa uvjezbavanjem leksike, pretpostavljamo da ¢e izbor nastavnika biti
kombinacija ponudenih opcija, a da testiranje vrse pismeno i usmeno;

Pretpostavka je da ¢e veliki broj ispitanika tvrditi da su leksicki sadrzaji u

testovima zastupljeni u istoj mjeri kao i ostali sadrzaji;

8 QOva hipoteza je logi¢na s obzirom da na osnovu dosadasnje prakse, kao i iskustava sa seminara znamo

da nastavnici primijenjuju brojne tehnike i da imaju razlicita gledista. U skladu s tim ponuden je Sirok

spektar opcija.
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<~ Pretpostavljamo da bi veéina anketiranih nastavnika trebalo da bude upoznata sa
Zajedni¢kim evropskim referentnim okvirom za Zive jezike, ali da ne znaju da li

on podrazumijeva zasebno testiranje leksike®’,

6.4. Metodoloski pristup istraZivanju

U okviru ovog istrazivanja kombinovani su razni istrazivacki pristupi u cilju
potpunijeg sagledavanja problema. U teorijskom dijelu, dominira racionalno-deduktivni
pristup. U dijelu neposredne primjene instrumenata i prikupljanja podataka, koriSten je
empirijsko-induktivni pristup, a u okviru statisticke obrade podataka matematicko-statisticki

pristup.

6.5. Karakter i znacaj istraZivanja

Ovo istrazivanje, po Kkarakteru, pripada grupi primijenjenih (operativnih) i
eksplorativnih (izvidajnih) istraZivanja, usmjerenih provjeravanju hipoteza. Prema veliCini
uzorka spada u srednja istraZivanja. Dobijeni rezultati mogli bi pozitivno da utiCu na
nastavnike stranih jezika u smislu mijenjanja stava o znacaju, ulozi i nainima prezentacije,
utvrdivanja i1 evaluacije leksickih sadrzaja. Dodatno, Ministarstvo prosvjete i Zavod za
Skolstvo Crne Gore imace uvid u stavove nastavnika u vezi sa izborom 1 gradiranjem
leksi¢kih sadrZzaja u predmetnim programima. Sve gorenavedeno moze doprinijeti

unapredenju nastave stranih jezika.

6.6. Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja

Istrazivanje se temelji na utvrdivanju postojeCeg stanja i njegovoj analizi. U
istrazivanju ¢e se koristiti deskriptivna metoda, odabrana u skladu s definisanim problemom,

predmetom, ciljem i zadacima istrazivanja. U istraZivanju je koriS¢ena tehnika anketiranja,

8 Ova hipoteza je data na osnovu iskustvu sa RELANG seminara iz oblasti inovativnih metodologija i
evaluacije ucenja stranih jezika na temu /Izrada jezickih testova u skladu sa Zajednickim evropskim referentnim
okvirom za zive jezike, odrzanog u martu 2014. godine u Podgorici pod pokroviteljstvom Zavoda za Skolstvo i
Ministarstva prosvjete Crne Gore u saradnji sa Evropskom komisijom i Evropskim centrom za moderne jezike.
Tom prilikom niko od ucesnika seminara nije imao podatak da li ZEROJ podrazumijeva posebnu sekciju u

testovima, namijenjenu iskljuc¢ivo leksici.
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odnosno instrument istrazivanja bila je anketa za nastavnike. Anketa (prilog br. 3) bila je
anonimna i obuhvatala je pitanja zatvorenog i otvorenog tipa. Podijeljena je u tri dijela: I dio
— osnovni podaci o ispitanicima (naziv $kole i mjesto u kojem rade, jezik/jezici koje predaju,
godine radnog staza u prosvijeti i da li imaju polozen stru¢ni ispit); II dio - nastavni programi
stranih jezika Ministarstva prosvjete Crne Gore s posebnim osvrtom na leksi¢ke sadrzaje (da
li su ispitanici upoznati s nastavnim programom svog predmeta, kao 1 leksickim
sadrzajima/temama u njima, kakav je njihov stav o izboru i gradiranju leksickih sadrzaja) i III
dio — pitanja vezana za klju¢ne aspekte nastave leksike gdje se odgovori baziraju na nastavnoj
praksi, iskustvu i stavovima ispitanika (mjesto i uloga leksike u u¢enju stranog jezika, odnos
leksike 1 gramatike, vidovi prezentacije, uvjezbavanja i testiranja leksickih sadrzaja, pitanje
jezika na kojem se vrSi nastava leksike, zastupljenost leksickih sadrzaja u testovima,
upoznatost ispitanika sa Zajedni¢kim evropskim referentnim okvirom za zive jezike, odnosno

da li on podrazumijeva zasebno testiranje leksike).

6.7. Populacija i uzorak istraZivanja

Istrazivanje je obuhvatalo anketiranje 100 nastavnika stranog jezika iz 43 osnovne
Skole u 16 opstina Crne Gore — Herceg Novom, Baru, Kotoru, Budvi, Tivtu, Ulcinju, Cetinju,
Niksi¢u, Podgorici, Danilovgradu, Petnjici, Mojkovcu, Beranama, RoZajama, Zabljaku i
Savniku. Na taj nadin obuhvadene su $kole centralne, juZne i sjeverne regije Crne Gore s
ciljem dobijanja stratifikovanog heterogenog uzorka nastavni¢ke populacije. S tim u vezi,
anketirani su nastavnici svih stranih jezika koji se izu¢avaju u osnovnim $kolama Crne Gore:

engleski, italijanski, francuski, ruski, njemacki, $panski i albanski. Uzorak je prigodan, jer je

.....

6.8. Organizacija i tok istraZivanja

Nakon proucavanja referentne literature i upoznavanja sa problemom i predmetom
istrazivanja, pristupili smo samom toku istraZivanja. Najprije smo obavijestili nastavnike u
navedenim Skolama o istraZivanju i njegovom znacaju za unapredenje nastave. Anketni listi¢
sadrzi pitanja, uglavnom zatvorenog tipa, vezana za ciljeve i zadatke istrazivanja, na koja se
moglo odgovoriti putem zaokruzivanja i stavljanjem znaka X u odredeno polje. Moguce je
bilo odabrati jedan ili viSe ponudenih odgovora, §to je u anketnom listi¢u bilo i naznaceno. Uz

svako takvo pitanje bila je ostavljena i moguénost da ispitanik na praznim linijjama unese
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svoje misljenje, ukoliko se nijedan ponudeni odgovor ne poklapa sa njegovim stavom o
odredenom pitanju. Anketiranje nastavnika sprovedeno je 2013/2014. godine. Neposredno
nakon toga pristupili Smo tabeliranju, sredivanju, statistickoj obradi dobijenih rezultata, kao i
njihovoj interpretaciji i diskusiji.

Statisticka obrada podataka iz upitnika obradena je kompjuterski. Buduéi da je
struktura ispitanika u smislu uze struéne profesije bila raznolika (nastavnici engleskog,
italijanskog, francuskog, ruskog, njemackog, Spanskog i albanskog jezika), prikupljen je
veliki broj informacija, te smo se stoga odlucili da analizu rezultata ankete radimo na opStem
nivou, obuhvataju¢i nastavnike svih stranih jezika koji se izucavaju u osnovnim $kolama Crne

Gore.

6.9. Rezultati istraZivanja i analiza

Polaze¢i od predmeta, cilja, zadataka i istrazivackih hipoteza, pitanja su svrstana u tri
grupe. Rezultati su obradeni tako §to je prvo navedeno pitanje iz upitnika, odnosno ankete.
Nakon toga su dobijeni odgovori prikazani graficki ili tabelarno (broj¢ano i procentualno) i
tekstualno. Na kraju svake grupe pitanja slijedi kratka diskusija dobijenih rezultata. Statisticka

obrada podataka uradena je pomocu programa SPSS 17:0.

6.9.1. Prva grupa rezultata: Opis uzorka nastavnicke populacije

1) Skola u kojoj ispitanici rade (Naziv §kole i mjesto)

U anketi je ucestvovalo ukupno 100 nastavnika stranih jezika iz 43 osnovne Skole u
16 opstina Crne Gore, odnosno 6 opstina primorske regije ili 40, 0%, 4 opstine centralne
regije ili 26, 67% i 6 opstina na sjeveru Crne Gore ili 33, 33% (vidi tabelu br. 1). Namjera
nam je bila da u otprilike istoj mjeri obuhvatimo opstine iz sve tri crnogorske regije 1 na taj

nacin dobijemo heterogen uzorak.

GRAD I SKOLA U KOJOJ ISPITANICI RADE
Herceg Novi JUOS "Milan Vukovi¢"

JUOS "Daso Pavigi¢"

Bar JUOS "Meksiko"

JUOS "Kekec"

JUOS "Blazo Jokov Orlandi¢"
JUOS "Anto Pedovié"

Kotor JUOS "Narodni heroj Savo Ili¢"
Budva JUOS "Stefan Mitrov Ljubiga"
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Tivat Knightsbridge School Montenegro
Ulcinj JUOS "Marko Nuculovi¢"

JUOS "Bogko Strugar"
Cetinje JUOS "Lov¢enski partizanski odred"

JUOS "Njegos"
Danilovgrad JUOS "Njegos"

Podgorica JUOS "Vladimir Nazor"
JUOS "Sutjeska"

JUOS "Stampar Makarije"
JUOS "Maksim Gorki"
Niksi¢ JUOS "Olga Golovi¢"
JUOS "Luka Simonovi¢"
JUOS "Ivan Vugovi¢"
JUOS "Braca Ribar"
JUOS "Ratko Zari¢"
JUOS "Radoje Cizmovi¢"
JUOS "Milija Nik&evi¢"
JUOS "Mileva Lajovi¢ Lalatovi¢"
JUOS "Dusan Bojovié"
JUOS "Dusan Dukanovi¢"
JUOS "Jovan Gnjatovié"
JUOS "Rade Perovi¢"
Savnik JUOS "Bogdan Kotlica"
Petnjica JUOS "Mahmut Adrovi¢"
JUOS "Tucanje"

JUOS "25. maj"

JUOS "Trpezi"

Mojkovac JUOS "Aleksa Pilas Be¢o"
Berane JUOS "Vukajlo Kukalj"
JUOS "Vuk Karadzi¢"
JUOS "Radomir Mitrovi¢"
Rozaje JUOS "25. maj"

JUOS "Mustafa Peéanin"
JUOS "Bukovica"
Zabljak JUOS "Dugan Obradovi¢"

Tabela br. 1.
Naziv §kole i mjesto
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2) Jezik/jezici koji ispitanici predaju

U anketi je ucCestvovalo 59 nastavnika engleskog jezika ili 59%, 25 nastavnika
italijanskog jezika ili 25%, 6 nastavnika francuskog jezika ili 6%, 4 nastavnika njemackog
jezika ili 4 %, 1 nastavnik Spanskog ili 1%, 1 nastavnik albanskog ili 1% 1 4 nastavnika
ruskog jezika ili 4 % (vidi tabelu br.2). Kao Sto se i pretpostavljalo, najvise je nastavnika

engleskog jezika, jer je to najzastupljeniji strani jezik u crnogorskim Skolama.

Jezik koji is_pitanici Frekvencija %
predaju
engleski 59 59.0
italijanski 25 25.0
francuski 6 6.0
njemacki 4 4.0
Spanski 1 1.0
albanski 1 1.0
ruski 4 4.0
Ukupno 100 100.0
Tabela br. 2

Jezik koji ispitanici predaju

3) Godine radnog staZa u prosvjeti

Od ukupnog broja ispitanika, 23 nastavnika ili 23% ima do 5 godina radnog staza, 30
nastavnika ili 30 % ima od 5 do 10 godina, njih 24 ili 24% je sa stazom od 10 do 20 godina, a
23 ispitanika ili 23 % ima viSe od 20 godina staza (vidi tabelu br. 3). Iz priloZenog vidimo da
su gotovo podjednako ukljuceni nastavnici sa razli¢itim stazom i iskustvom, od pocetnika do
iskusnih nastavnika s viSedecenijskim stazom, S§to doprinosi stvaranju preciznije slike o

nastavnoj praksi u Crnoj Gori.

Godine radnog staza u prosvjeti | Frekvencija %
do 5 godina 23 23.0
od 5 do 10 godina 30 30.0
od 10 do 20 godina 24 24.0
vise od 20 godina 23 23.0

Ukupno 100 100.0
Tabela br. 3

Godine radnog staZa u prosvjeti
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4) Ispitanici i strucni ispit
U anketi je je ucestvovao znatno veci broj nastavnika koji su polozili stru¢ni ispit — 99

nastavnika ili 99 %, dok samo 1 ispitanik ili 1 % nema poloZzen stru¢ni ispit (vidi tabelu br. 4).

Da li ste poloZili stru¢ni ispit? | Frekvencija %
da 99 99.0
ne 1 1.0

Ukupno 100 100.0
Tabela br. 4

Ispitanici i strucni ispit

6.9.2. Druga grupa rezultata: Nastavni programi i leksic¢ki sadrzaji u njima

1) Upoznatost ispitanika sa nastavnim programom stranog jezika koji predaju,
propisanim od strane Ministarstva prosvjete Crne Gore

Vecéina anketiranih nastavnika, odnosno njih 86 ili 86, 9 % izjasnilo se da je u
potpunosti upoznato s predmetnim programom za svoj predmet, dok je manji broj (njih 12 ili
12,1 %) djelimi¢no upoznato, a samo 1 ispitanik ili 1% nije upoznat s programom (vidi
histogram br. 1). Na osnovu dobijenih rezultata, donekle zabrinjava cinjenica da ima
nastavnika koji nisu u potpunosti upoznati s nastavnim programom za svoj predmet, s
obzirom da su blagovremeno distribuirani u svim Skolama, a znamo da su nastavnici u
obavezi da sastave godisnji plan rada isklju¢ivo na osnovu predmetnog programa. Objasnjenje
mozZe biti podatak da 23 anketirana nastavnika imaju do 5 godina radnog staza, zbog Cega je

moguce da nisu predavali u svim razredima.

Upoznatost ispitanika sa nastavnim programom stranog jezika
koji predaju, propisanim od strane Ministarstva prosvjete Crne
Gore
12
I '
u potpunosti sam upoznat/a sa djelimi¢no sam upoznat/a nisam upoznat/a
predmetnim programom za svoj
predmet

Histogram br. 1
Poznavanje nastavnog programa za osnovnu skolu
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2) Upoznatost sa leksi¢kim sadrZajima (temama) predmeta koji su predvideni

nastavnim programom

Ovdje imamo gotovo identi¢ne rezultate kao na prethodnom pitanju — 87 nastavnika ili
87 % je u potpunosti upoznato s leksickim sadrzajima za svoj predmet, njih 11 ili 11 % je
djelimi¢no upoznato, a samo 2 nastavnika ili 2 % smatra da im ne treba zvani¢an dokument

da bi znali koje leksicke sadrzaje treba obraditi (vidi histogram br. 2).

Upoznatost sa leksickim sadrzajima (temama) predmeta koji
su predvideni nastavnim programom

11
(I :
u potpunosti sam upoznat/a sa djelimi¢no sam upoznat/a nisam upoznat/a
leksi¢kim sadrZajima za svoj
predmet

Histogram br. 2
Poznavanje leksi¢kih sadrZaja u nastavnom programu

3) Stavovi ispitanika o izboru leksi¢kih sadrZaja u predmetnim programima

U vezi s ovim pitanjem bilo je podijeljenih misljenja. Naime 30 nastavnika ili 30,6 %
smatra da su teme zanimljive i da odgovaraju uzrastu ucenika, sa ¢im nije saglasno 13
ispitanika ili 13,3%. Njih 34, tj. 34,7 % smatra da bi trebalo uvesti jo$ leksickih sadrzaja s
obzirom na brzo mijenjanje svijeta u kojem Zzivimo, kao i potrebu za individualizacijom
nastave. Uz to 21 nastavnik ili 21,4 % tvrdi da uvijek obradi neku temu ako interesuje
ucenike, iako nije prisutna u nastavnom programu. Jedan nastavnik iz seoske Skole izjavio je
da ,,teme koje se obraduju dolaze iz svijeta koji je stran ucenicima (ne sve), tako da im ne
mogu biti bliske, $to dovodi do nezainteresovanosti i odsutnosti od realnog svijeta®. Drugi
ispitanik je izjavio da ,,uCenici traze proSirenje vokabulara u okviru programskih sadrzaja“.

Dva ispitanika nisu dala nikakav odgovor (vidi histogram br. 3).
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Na osnovu navedenih rezultata, mozemo zakljuciti da znatan broj nastavnika uvida
potrebu za individualizacijom nastave i uvodenjem dodatnih leksickih sadrzaja da bi se i§lo u
korak s vremenom, imaju¢i na umu ubrzan razvoj tehnologije i ogroman broj dostupnih

informacija.

Stavovi ispitanika o izboru leksickih sadrzaja u predmetnim
programima

13
teme su zanimljive i izbor tema nije smatram da bi trebalo uvijek obradim neku
odgovaraju uzrastu prilagoden uzrastu i uvesti jo§ leksickih temu koja nije u sklopu
ucenika interesovanjima ucenika sadrZaja, imajuéi u vidu nastavnog programa ako

individualizaciju ucenici pokazu
nastavnog procesa i brzo  interesovanje za nju
mijenjanje svijeta u
kojem Zivimo

Histogram br. 3
Izbor leksickih sadrZaja u nastavnim programima

4) Stavovi ispitanika o gradiranju leksickih sadrzaja u predmetnim programima

56 nastavnika ili 57, 1% smatra da su leksicki sadrzaji adekvatno rasporedeni po
razredima 1 nastavnim jedinicama, dok 38 nastavnika ili 38,8% ima suprotno misljenje. 4
nastavnika uopSte ne razmislja na koji su nacin leksicki sadrzaji gradirani (histogram br. 4).

Smatramo da je do razmimoilaZenja misljenja doslo zbog razli¢itih udzbenika stranih
jezika. Na osnovu licnog iskustva autora rada, kao i informacija s brojnih seminara za
nastavnike, nastavnici engleskog su uglavnom zadovoljni obimom leksike po razredima®, za

razliku od nastavnika italijanskog jezika.®

8 Nastavnici engleskog su, u sustini, zadovoljni udzbenicima za engleski jezik. Prigovor je dat samo na ogroman
raspon u gradivu izmedu udzbenika za VII razred (Friends 2) i VIII (Challenges 3) koji su se koristili do $kolske
2013/14, odnosno izmedu udzbenika za III razred (English Adventure B) i 1V razred (Discover English Starter)
koji su u aktuelnoj upotrebi.

8 Nastavnici italijanskog jezika su 2014. godine pisali peticiju za promjenu udzbenika Rete Junior Parte A i
Rete Junior Parte B, §to je odobreno 2015. godine, tako da ¢e od Skolske 2015/16. godine osnovei koristiti
udzbenike Progetto Italiano Junior 1 i Progetto Italiano Junior 2.
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Stavovi ispitanika o gradiranju leksickih sadrzaja u predmetnim
programima

56

4
[ I
leksicki sadrZaji su adekvatno  leksicki sadrZaji nisu gradirani na uopéte ne razmisljam o tome da li
gradirani, odnosno novi vokabular  pravi nacin, broj novih rijeci po  su leksicki sadrZaji gradirani i na
je optimalno rasporeden po razredima i nastavnim jedinicama koji nac¢in
razredima, a koli¢ina novih rijeci znatno varira
po nastavnoj jedinici je uglavnom
usagla$ena

Histogram br. 4
Gradiranje leksickih sadriaja u nastavnim programima

6.9.3. Trec¢a grupa rezultata: Kljuéni aspekti nastave leksike

Treci dio pitanja tretira mjesto i ulogu leksike, odnos izmedu leksike i gramatike, kao i
klju¢ne aspekte nastave leksike (prezentacija, uvjezbavanje i testiranje leksike), gdje su
ispitanici iznijeli svoja misljenja i stavove na osnovu neposredne nastavne prakse. Ovaj dio

obuhvatao je 11 pitanja, ¢iju ¢emo analizu rezultata prikazati u dijelu koji slijedi.

1) Stavovi ispitanika o mjestu i ulozi leksike u uc¢enju stranog jezika

Na zahtjev da vaZnost ucenja 1 nastave leksike ocijene ocjenom na skali od 1 do 5
(gdje je 1 izuzetno vazna, a 5 potpuno nevazna), od ukupnog broja anketiranih veéina
nastavnika (njih 57 ili 57, 6 %) smatra da je leksika izuzetno vazna, 29 nastavnika ili 29, 3 %
tvrdi da je vazna, njih 4 je smatra umjereno vaznom, 7 nastavnika ili 7, 1 % manje vaznom, a
2 nastavnika ili 2 % je smatra potpuno nevaznom (histogram br. 5).

Iznenadeni smo dobijenim rezultatima da postoje nastavnici koji leksiku tretiraju kao
potpuno nevaznu, s obzirom na ¢injenicu da se nijedna jezicka vjesStina (slusanje, Citanje,

pisanje i govor) ne moze realizovati bez rije¢i. Vjerovatno su zamijenili ocjenu 11 5.
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5,00 2

4,00 7

3,00 4

Stavovi ispitanika o mjestu i ulozi leksike u ucenju stranog jezika

Histogram br. 5
Mijesto i uloga leksike u ucenju stranog jezika

2) Stavovi ispitanika o odnosu leksike i gramatike

Na pitanje o odnosu leksike i gramatike, 17 ispitanika ili 17, 2 % daje prioritet leksici,

njih 5 ili 5,1 % tvrdi suprotno, dok veéina ispitanika (njih 77 ili 77, 8 %) smatra da su leksika

1 gramatika podjednako vazne i da ih ne treba tretirati izolovano (vidi tabelu br. 5). Dobijeni

rezultati su pozitivni, jer su u skladu sa savremenom metodikom nastave stranog jezika.

Jedan ispitanik je dao komentar da je ,,na niZim uzrastima neophodno raditi viSe na usvajanju

vokabulara i razvijanju komunikativne kompetencije, a gramatiku redukovati na njene

najosnovnije aspekte tako da je gramatika provucena kroz leksicke sadrZaje, a ne obratno®.

Dobijeni rezultati na ovo pitanje su donekle u suprotnosti s odgovorima na prethodno pitanje,

s obzirom da 94 nastavnika smatra leksiku izuzetno bitnom u u¢enju stranog jezika.

Odnos leksike i gramatike Frekvencija %
leksika je vaznija od gramatike, imaju¢i u vidu da je glavni cilj
ucenja stranog jezika komunikacija, a ne vladanje gramatickim 17 17.2
pravilima, odnosno bitno je znati jezik, ane o jeziku
gramatika je vaznija od leksike, jer poznavanje samo rijeci, a ne i c -
pravila kako da se pravilno upotrijebe, ne dovodi do u€enja jezika
leksika 1 gramatika su podjednako vaZzne i ne treba ih tretirati 27 —_
izolovano
Ukupno 99 100.0
Tabela br. 5

Odnos leksike i gramatike
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3) Misljenja ispitanika o najefektnijem nacinu nastave leksike

Na ovo pitanje, ispitanicima je ostavljena moguénost da zaokruze vise odgovora, §to
su ispitanici 1 uradili. Tako njih 30 daje ucenicima definicije za objasnjavanje znacenja rijeci,
neznatan broj ispitanika (njih 5) trazi od u€enika da nadu i prepisu definiciju jezicke jedinice,
36 nastavnika zahtijeva od uCenika da objasne novu leksicku jedinicu svojim rije¢ima, njih 17
daje prevodni ekvivalent radi uStede vremena, veliki broj nastavnika (73) prilikom
objasnjavanja rije¢i navodi sinonime, antonime, kolokacije i sl., samo 2 nastavnika daju
ucenicima spisak rijec¢i 1 rok da ih nauce, dok 67 nastavnika prezentuje novi vokabular u
kontekstu, a ne izolovano. NajviSe ispitanika (77) primjenjuje vizuelna sredstva u
objasnjavanju novih rijeci, 14 ispitanika objasnjava rijeci prije Citanja teksta, 8 nastavnika
prepusta izbor vokabulara u€enicima, 63 nastavnika koristi igre s rije€ima, 29 nastavnika trazi
od ucenika da sami kreiraju igre s rije¢ima, a 1 nastavnik dopusta u¢enicima da naslute
znacenje rijeci (vidi tabelu br. 6). Jedan ispitanik je naveo da uz navedene opcije, koristi 1
zagonetke i pantomimu.

Na osnovu dobijenih rezultata, ocigledno je da nastavnici koriste razne nacine za
nastavu leksike, zavisno od samog leksickog sadrzaja, cilja, raspolozivog vremena i
interesovanja uc¢enika. Smatramo da su dati odgovori u skladu sa savremenim tendencijama u
nastavi — da se rijeci uée na razne nacine: uz pomo¢ vizuelnih sredstava/ilustracija, porodice
rijeci, igrica, definicija nastavnika ili samih ucenika i sl. Naravno, stav nastavnika je da treba

uciti rije¢i u kontekstu, a ne izolovano.

Najefektniji nacin nastave leksike Frekvencija

koristiti vizuelna sredstva/ilustracije u objasnjavanju novih rijeci 77
pri objasnjavanju rijeci, navesti sinonime, antonime, kolokacije i sl. 73
prezentovati novi vokabular u kontekstu, a ne izolovano 67
koristiti igrice da bi ucenici lakse upamtili rijeci [ 63
traziti od ucenika da objasne novu leksicku jedinicu svojim rije€ima 36
dati u¢enicima definiciju nove rijec¢i da biste objasnili njeno znacenje 30
traziti od ucenika da kreiraju sami igre s rijeCima 29
objasniti rije¢ prevodnim ekvivalentom, radi usStede vremena 17
objasniti znacenje rijeci prije Citanja teksta 14
traziti miSljenje ucenika da izaberu vokabular kojim Zele da ovladaju 8
traziti od u€enika da nadu 1 prepisu definiciju svake jezicke jedinice 5
dati ucenicima spisak rijeci 1 odrediti vrijeme za koje te rijeci treba 5
da nauce [

pogadanje 1

Tabela br. 6
Najefektniji nacini nastave leksike
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4) Prezentacija leksike

Kao S$to smo 1 pretpostavljali, vecina ispitanika (95 ili 96, 9 %) smatra da prezentacija
leksike treba da bude u usmenom i pismenom obliku, dok samo 3 ispitanika ili 3, 1 %
smatraju da je treba vrSiti isklju¢ivo usmeno. Jedan ispitanik je izjavio da ,,prezentacija
leksike zavisi od same rije¢i, njenog znacenja, kao i trenutnog nivoa znanja ucenika, tj.
njihovog predznanja®. Niko od ispitanika nije odabrao prezentaciju leksike samo u pismenom

obliku. 2 ispitanika nisu dala nikakav odgovor (vidi grafikon br. 1).

Prezentacija leksike treba da bude u

usmenom obliku

usmenom i
pismenom obliku

Grafikon br. 1
Prezentacija lekiske u usmenom i pismenom obliku

5) Sredstva za prezentaciju leksike

U vezi sa sredstvima koja nastavnici koriste za prezentaciju leksi¢kih sadrzaja,
postojala je mogucnost zaokruzivanja visSe odgovora. Najveci broj ispitanika (82) navelo je
oCigledna sredstva, njih 73 je navelo tablu na kojoj piSu nove rije¢i s prevodnim
ekvivalentom, 55 ispitanika koristi Skolski udzbenik, a po jedan ispitanik je naveo pjesme i
rjecnike (vidi tabelu br. 7). Jedan ispitanik je dodao da na tabli ne piSe prevodni ekvivalent
(osim ako to ucenici ne traze), ve¢ samo rije¢ uz fonetsku transkripciju i napomenu da ucenici
u sveskama mogu da zapiSu prevod ako Zele, a drugi je izjavio da kombinuje sve

gorenavedeno.
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Prilikom prezentacije najceSce koristite: Frekvencija

tablu na kojoj piSem nove rije¢i s prevodnim ekvivalentom ili 73
objasnjenjem na stranom jeziku

Skolski udzbenik gdje ucenicima usmeno na primjerima iz udzbenika e5
objasnim znacenje rijeci u datom kontekstu

ocigledna sredstva (ilustracije, fles kartice, panoe i sl.) 82
pjesme 1
rjecnike 1

Tabelabr. 7
Sredstva za prezentaciju leksike

6) Jezik na kojem se izvodi prezentacija leksike

Kad je u pitanju jezik na kojem se izvodi prezentacija leksickih sadrzaja, znacajan
broj nastavnika (84 ili 84, 8 %) je izjavio da uglavnom koristi strani jezik, a da maternji jezik
koristi samo onda kad ucenici ne mogu da shvate znaCenje rije¢i nakon objasnjenja na
stranom jeziku, 8 ispitanika ili 8,1 % za prezentaciju leksike koristi maternji jezik, dok njih 7
ili 7, 1 % iskljucivo koristi strani jezik. Jedan ispitanik je izjavio da ,,u ucionici uvijek ima
ucenika koji mogu da shvate znacenje rijeci iz obja$njenja na stranom jeziku, ali ima 1 onih
koje ne smijemo zapostaviti, a koji ne uspijevaju u tome i samim tim upotreba maternjeg
jezika u tom trenutku je nezaobilazna®. 1 nastavnik nije dao nikakav odgovor (vidi tabelu 8).

Dobijeni rezultati potvrdili su naSu hipotezu o dominantnoj upotrebi stranog i
minimalnoj upotrebi maternjeg jezika prilikom prezentacije novog vokabulara. Zelimo da
naglasimo da, kako nalazu posljedna istrazivanja u metodici nastave stranog jezika, ne treba

bjezati od upotrebe maternjeg jezika, koja uveliko Stedi neprocjenjivo vrijeme predavanja.

Izvodenje prezentacije leksike je na: Frekvencija %
maternjem jeziku 8 8.1
stranom jeziku 7 7.1

uglavnom na stranom jeziku, a maternji jezik koristim u slu¢aju
da ucenici ne uspijevaju da shvate znacenje rijeCi nakon 84 84.8

objasnjavanja na stranom

Ukupno 99 100.0

Tabela br. 8
Maternji i strani jezik u prezentaciji leksike

90

——
| —



Magistarski rad Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

7) Uvjezbavanje prezentovanih rijeci

Na pitanje kako uvjezbavaju rijeci, 4 ispitanika ili 4 % je navelo vjezbanja iz
udzbenika, njih 13 ili 13, 1 % uz vjeZbe iz udzbenika koristi i one koje sam sastavi, 8
ispitanika ili 8,1 % utvrduje leksiku putem konverzacije na Casu, 2 ispitanika ili 2 % se
opredijelilo za opciju putem pisanja sastava, a najveci broj ispitanika — njih 72 ili 72, 7 %
kombinuje sve gorenavedeno (vidi tabelu br. 9). Smatramo da je pozitivno §to se znatan broj
nastavnika izjasnio za kombinaciju vjezbanja iz udzbenika, konverzacije, pisanja sastava i
vjezbanja koje nastavnik sam sastavi, jer leksiku treba uvjezbavati kroz sve Cetiri jezicke
vjestine, a svjesni smo da vjezbanja iz udzbenika nisu uvijek dovoljna i podesna, imajuci u

vidu diferencijaciju i individualizaciju nastave, kao i trenutna postignuca i potrebe ucenika.

Nacini uvjezbavanja prezentovanih rijeci Frekvencija %

putem vjezbanja koja se nalaze u udzbeniku 4 4.0
putem vjezbanja iz udzbenika i onih koje sam/a sastavim 13 131

putem konverzacije na ¢asul 8 8.1

putem pisanja sastaval] 2 2.0
kombinacijom svega gorenavedenog 72 72.7
Ukupno 99 100.0

Tabela br. 9

Nacini uvjezbavanja prezentovanih rijeci

8) Tipovi vjeZzbanja za utvrdivanje leksike

Na pitanje koje tipove vjezbanja koriste za utvrdivanje leksike, ispitanici su mogli da

zaokruze vise odgovora (vidi tabelu br. 10).
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Vjezbanja za utvrdivanje leksike Frekvencija
navodenje sinonima, antonima, kolokacija 72
trazenje uljeza 69
povezivanje pojmova 67
sastavljanje reCenica od ispremetanih rijeci 66
ukrStenice 65
popunjavanje praznina/cloze test 64
prevod 54
igre pogadanja 53
stavljanje rijeci u prave grupe 49
brainstorming i mape uma 47
viSestruki izbor 47
pisanje kratkih dirigovanih sastava 44
Totalni fizicki odgovor (TPR, Total Physical Response) 39
gradenje rijeci/ porodice rijeci 38
crtanje zadatih pojmova 33
parafraziranje 27
igra memorije 1
igra po ulogama 1
Tabela br. 10

Tipovi vjeZbanja za utvrdivanje leksike

Kao §to vidimo iz tabele 10, nastavnici (njih 72) najceS¢e traze navodenje sinonima,
antonima 1 kolokacija, potom trazenja uljeza za S§to se izjasnilo 69 ispitanika, 67 koristi
povezivanje pojmova, njih 66 zahtijeva od ucenika da sastave recenicu od ispremetanih rijeci,
65 nastavnika zadaje ukrStenice, 64 nastavnika koristi popunjavanje praznina, 54 ispitanika se
zalazu za prevod, a 53 za igre pogadanja. Svrstavanje rijeci u odgovarajuce grupe koristi 49
ispitanika, njih 47 praktikuje brainstorming, mape uma i viSestruki izbor, nesto manji broj
nastavnika (44) trazi od ucenika da piSu kratke dirigovane sastave, 39 nastavnika praktikuje
TPR u radu s ucenicima. Nadalje, 38 nastavnika uvjezbava leksiku putem gradenja
rijeci/porodice rijeci, njih 33 zahtijeva od ucenika da nacrtaju zadate pojmove, 27 nastavnika
insistira na parafraziranju, a samo po 1 ispitanik se odlu¢io za igru memorije i igru po
ulogama. Jedan ispitanik je naglasio da koristi sve gorenavedeno, zavisno od situacije i

uzrasta ucenika, ukljucujuci i kvizove, simulacije situacija, pjesme.
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Dobijeni rezultati su ohrabrujuéi — upotrebom raznih tipova vjezbanja za utvrdivanje leksike
nastava je diferencirana, odnosno prilagodena ucenicima s razli¢itim stilovima ucenja, §to je u

skladu sa savremenim tokovima.

9) Testiranje leksike

U vezi s testiranjem leksike, samo 1 ispitanik ili 1 % je izabrao isklju¢ivo usmenu
provjeru, mali broj ispitanika (9 ili 9 %) se izjasnio za pismenu provjeru putem periodi¢nih
testova i pismenih zadataka, dok je veéina ispitanika — njih 90 ili 90 %, kao Sto smo i
pretpostavljali, navela pismeno i usmeno testiranje leksike (histogram br. 6), Sto je jedini
adekvatan odgovor. Naime, ako se leksika testira isklju¢ivo usmenom provjerom, zanemaruje
se poznavanje ortografskog oblika rijeci. S druge strane, pismena provjera ne daje podatak o
tome da li u€enik pravilno izgovara date rijeci, niti da li zna kako da ih adekvatno upotrijebi u

odredenoj situaciji.

Kako testirate leksiku?

9
e -
pismeno putem periodi¢nih testova usmenom provjerom pismeno i usmeno

i pismenih zadataka

Histogram br. 6
Testiranje leksike

10) Zastupljenost leksic¢kih sadrzaja u testovima ispitanika

Upitani u kojoj mjeri su leksicki sadrzaji zastupljeni u testovima, mali broj ispitanika
(10 ili 10 %) je naveo da su veoma zastupljeni, tj. da zauzimaju veci dio testa, njih 18 ili 18 %
tvrdi da zauzimaju manje prostora u odnosu na ostale sadrZaje, a ve¢ina ispitanika tvrdi da su
svi sadrzaji podjednako zastupljeni (histogram br. 7). Jedan ispitanik je rekao da ucenici rade
test 2 Casa - na jednom se provjerava lesika, a na drugom gramatika. Nekoliko ispitanika je

prokomentarisalo da se poznavanje leksike posredno provjerava kroz slusanje, Citanje i
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... ]
... ]
pismeno izrazavanje. Bilo je ispitanika koji su izjavili da manje testiraju leksiku pismeno, a
viSe usmeno.

Dobijeni podaci potvrduju da su nastavnici itekako svjesni da leksika treba da bude

obuhvacena testom, jer niSta ne moze da se testira bez poznavanja rijeci.

Zastupljenost leksickih sadrzaja u testovima ispitanika

72

18
* L
veoma su zastupljeni, zastupljeni su podjednako kaoi  zauzimaju manje prostora u
zauzimaju veéi dio testa ostali sadrZaji odnosu na ostale sadrZaje

Histogram br. 7
Zastupljenost leksic¢kih sadrZaja u testovima ispitanika

11) Upoznatost ispitanika sa Zajedni¢kim evropskim referentnim okvirom za Zive

jezike i dali on podrazumijeva zasebno testiranje leksike

Na pitanje da li su upoznati sa Zajednickim evropskim referentnim okvirom za Zzive
jezike (ZERQJ) i da li on podrazumijeva zasebno testiranje leksike, 47 ispitanika ili 47 % je
dalo potvrdan odgovor, njih 22 ili 22 % je upoznato sa ZEROJ-em, ali ne znaju Sta sve treba
da se testira, mali broj nastavnika (5 ili 5%) je izjavilo da ZEROJ ne podrazumijeva zasebno
testiranje leksike i gramatike, a 26 ispitanika nije uopste upoznato sa ZEROJ-em (histogram
br. 8). Da pojasnimo, ZEROJ podrazumijeva testiranje cetiri jezicke vjeStine: sluSanje,
razumijevanje pisanog teksta, pisanje, oralnu produkciju i interakciju.®® Gramatika i leksika se
ne testiraju zasebno, ve¢ u sklopu sve cetiri gorenavedene vjestine. Moramo, medutim,

napomenuti da crnogorski testovi tzv. visokog rizika (eksterna provjera znanja, drZzavna

% Interakcija u komunikaciji je nesto na ¢emu insistira ZEROJ — prilikom testiranja oralne produkcije, ispitanici
dobiju sagovornika da bi se utvrdilo kako se snalaze u nepredvidenim situacijama, kako i kojom brzinom reaguju
na ono §to ¢uju od sagovornika, kakav je njihov neverbalni govor i sl. Takva atmosfera viSe odgovara realnoj
situaciji (RELANG seminar, Podgorica, mart 2014.godine).
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takmicenja u znanju, maturski ispiti) obuhvataju ¢itanje, leksiku 1 gramatiku i pisanje, dok je
slusanje uklju¢eno u drzavnim takmicenjima u znanju i maturskim ispitima, a izostavljeno u

eksternoj provjeri znanja na kraju Il 1 III ciklusa osnovne Skole.

Da li ste upoznati sa Zajednickim evropskim referentnim okvirom za
zZive jezike i da li znate da li on podrazumijeva zasebno testiranje
leksike?
a7
26
22
5
da,iznam da testira sve da, ali nemam podatak §ta  da,iznam da on ne ne, nisam upoznata sa
Cetiri jeziCke vjestine, sve treba da se testira podrazumijeva poseban  Zajednickim evropskim
ukljuéujuéi gramatiku i test leksike i gramatike  referentnim okvirom za
leksiku Zive jezike

Histogram br. 8
Poznavanje ZEROJ-a
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7. ZAKLJUCAK

S obzirom na ¢injenicu da je leksika jedan od najvaznijih aspekata u usvajanju stranog
jezika kojem se najmanje poklanjala paznja u smislu sistematizovanja leksic¢kih sadrzaja, kao
1 istraZivanja strategija za prezentaciju, uvjezbavanje i testiranje istih, odlucili smo da tema
rada bude ,Nastava leksike stranih jezika u osnovnim Skolama Crne Gore®“. Cilj je da na
osnovu referentne savremene literature i rezultata istrazivanja steknemo bolji uvid u
kompleksnu problematiku i na taj nac¢in doprinesemo unapredenju nastave stranih jezika u
Crnoj Gori. Imajuéi u vidu da savremene tendencije u lingvistici i metodici na isti ili sli¢an
nacin tretiraju datu problematiku, rad je zamisljen kao sinteza aktuelnih teorija i nastavne
prakse.

Oslanjajuci se na referentnu literaturu, na samom pocetku rada definisali Smo pojam
leksike i1 vokabulara, prikazujuéi razna tumacenja i poimanja leksike iz lingvistickog ugla i
objasnjavajuci distinkciju izmedu leksike i vokabulara. Dotakli smo se, takode, i pitanja
granica leksike i njene sprege s gramatikom, definisu¢i pojam leksikogramatika.

U narednom dijelu rada, polje naseg interesovanja zauzela je leksika u nastavi stranih
jezika, ta¢nije mjesto i uloga leksike, s osvrtom na istorijski presjek raznih metoda i
metodskih tehnika u nastavi, zatim savremene tendencije u nastavi stranog jezika koje se
uveliko razlikuju od tradicionalnih shvatanja znacaja vokabulara i1 nacina njegove
prezentacije.

U nastavku rada definisan je kompleksan fenomen — rije¢, njene funkcije, oblici, klase
rijeci, porodice rijeci, na€ini njithovog gradenja, kao i univerzalni jezicki principi po kojima se
rijeci grupisu u leksic¢ke skupove.

Posebnu paZznju posvetili smo kljuénim aspektima nastave leksike stranog jezika,
preciznije izboru i gradiranju leksickih sadrzaja u predmetnim programima stranih jezika,
pojmu leksickog minimuma, nacinima prezentovanja vokabulara (ukljucujuéi strategije u
izucavanju vokabulara, eksplicitno i implicitno ucenje), provjeravanja usvojenosti leksike,
pretvaranja receptivnog vokabulara u produktivni, definisanja potencijalnog vokabulara i
mentalnog leksikona (pohranjivanja rije¢i u mozgu, njihovog “izvlacenja“, upotrebe i
zadrzavanja u pamcenju) i, konacno, testiranju usvojenosti leksickih sadrzaja.

U narednom poglavlju rada analizirali smo leksicke sadrzaje i1 didakti¢ke preporuke u
vezi s nastavom leksike u Predmetnim programima za strane jezike Ministarstva prosvjete
Crne Gore. Posebnu paznju poklonili smo Longmanovim udZbenicima engleskog jezika koji
su u periodu izrade rada bili obavezni za Il i 11l ciklus osnovne skole. Detaljno smo opisali

organizaciju udzbenika, broj leksema 1 teme koje udzbenici pokrivaju.
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Rad obuhvata 1 istrazivacki dio, €iji su ciljevi presjek i analiza aktuelnog stanja u
nastavi leksike u osnovnim Skolama Crne Gore i1 utvrdivanje usaglasenosti metodoloske
prakse sa savremenim tokovima, s namjerom da se dobijeni rezultati stave u funkciju
unapredivanja nastave stranih jezika u Crnoj Gori. Istrazivacki dio rada zasnovan je na
anketiranju nastavnika stranih jezika o njihovim stavovima u vezi sa glavnim aspektima
nastave leksike i naCinima realizacije zadataka kroz nastavnu praksu. Istrazivanje se odnosilo
na prisutnost vokabulara, odnosno leksickih polja i tema u zvani¢nim udzbenicima, nastavnim
planovima i programima za osnovne Skole u Crnoj Gori. Dobijeni podaci uporedivani su sa
aktuelnom praksom i iskustvenim saznanjima nastavnika. U obradi rezultata upitnika
primijenjen je statisti¢ki metod. Rezultati ankete su ohrabruju¢i zato Sto odgovori ispitanika u
vecini slucajeva prate savremene tendencije metodike nastave stranih jezika koje su podrobno
analizirane u teoretskom dijelu rada. Iz rezultata mozemo zakljuciti da tokom studija buduci
nastavnici sticu znaCajna teoretska saznanja koja kroz nastavnu praksu i obavezno
kontinuirano profesionalno usavrsavanje dodatno obogacéuju.*

Kao §to smo inicijalno i pretpostavljali, gotovo svi ispitanici su u potpunosti upoznati
s nastavnim programom jezika koji predaju, pa samim tim i sa leksickim sadrzajima
(temama), a vecina anketiranih ispitanika su nastavnici engleskog jezika, s obzirom na
¢injenicu da je to najzastupljeniji strani jezik u crnogorskim Skolama.

U pitanju o mjestu i ulozi leksike u uc¢enju i nastavi stranih jezika, nastavnici su se,
kao Sto smo i pretpostavljali, odlucili za najadekvatniji odgovor koji glasi da je leksika
podjednako vaZzna kao i gramatika, te da ih ne treba izolovano tretirati.

Kada je rije¢ o najefikasnijim strategijama nastave leksike, ispitanici su se
oprijedijelili za viSe opcija, Sto potvrduje naSu hipotezu da oni prilagodavaju nastavu
ucenicima sa razli¢itim stilovima ucenja, odnosno da vode racuna o individualizaciji 1

diferencijaciji nastave uopste, pa svakako i nastave leksike®,

%1 U Crnoj Gori je od 2014. godine obavezno licenciranje nastavnika, koje podrazumijeva da svaki nastavnik u
toku petogodisnje prakse mora da ostvari 24 sata seminara, od ¢ega je 16 sati iz prioritetnih oblasti, a 8 sati iz
drugih programa struénog usavr$avanja nastavnika u skladu sa katalogom stru¢nog usavr$avanja realizacije
odobrenih programa stru¢nog usavrSavanja, Sto sve nastavnike obavezuje da se kontinuirano usavrSavaju
(Pravilnik o blizim uslovima, naéinu i postupku izdavanja i obnavljanja dozvole za rad nastavniku, direktoru i
pomo¢niku direktora obrazovno-vaspitne ustanove, Sluzbeni list CG, br. 23/2014, ¢1.6).

92 Ustanovljeno je da postoji osam razli¢itih stilova udenja, tj. vrsta inteligencije — verbalno-lingvisti¢ka, logicko-
matemati¢ka, vizuelno-prostorna, tjelesno-kineti¢ka, muzic¢ko-ritmic¢ka, interpersonalna, intrapersonalna i
prirodni stil uenja. Pripreme, instrukcioni materijali i metode ucenja, prilagodeni potrebama ucenika zavisno od

njihovog stila ucenja, doprinose unapredenju ucenickih postignuca (Jeftic, 2001:227).
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Ispitanici u ogromnoj vecini smatraju da prezentaciju leksike treba izvoditi u
usmenom i pisanom obliku i to na stranom jeziku, uz upotrebu maternjeg samo u slucaju da
ucenici nisu shvatili znac¢enje pojmova nakon objaSnjenja na stranom jeziku, $to je i potvrdilo
nasu hipotezu.

Anketa pokazuje upotrebu Sirokog spektra nastavnih sredstava, §to obezbjeduje bolje
ishode ucenja za ucenike sa razli¢itim potrebama. Isti je slucaj i sa raznovrsnim tehnikama
koje nastavnici primjenjuju u cilju transformisanja receptivnog vokabulara u produktivni, kao
i u dijagnostikovanju potencijalnog vokabulara uéenika, odnosno stepenu sposobnosti
kontekstualizacije leksike.

Iz ankete se takode moglo vidjeti da veéina ispitnika testiranje leksike vrsi pismeno i
usmeno i da su leksicki sadrzaji u testovima zastupljeni u priblizno istoj mjeri kao i ostali
sadrzaji, uz napomenu da se leksic¢ki sadrzaji provjeravaju i posredno, u sklopu ostalih
jezickih kompetencija.

Pretpostavka da bi veéina anketiranih nastavnika trebalo da bude upoznata sa
Zajednickim evropskim referentnim okvirom za Zive jezike pokazala se u potpunosti
opravdanom, uz napomenu da ipak ne znaju da li ovaj dokument podrazumijeva zasebno
testiranje leksike.

Na osnovu rezultata istrazivanja, mozemo konstatovati da se na nivou osnovnih skola
Crne Gore, nastava leksike shvata i sprovodi na primjeren i metodoloski prihvatljiv nacin.
Kontinuirano profesionalno usavrSavanje nastavnika i njihovo umreZavanje na globalnom
nivou obezbjeduje razmjenu iskustava 1 raznolikih pristupa ocigledno doprinoseci
inovativnosti ideja i prevazilazenju tradicionalnih okvira u ovoj oblasti.

Anketa je, osim statisticki obradenih odgovora/rezultata, imala i relativno brojne
dodatne komentare nastavnika, tako da bismo istakli da smo ovakvim neuobicajenim
naglaSeno licnim peatom u odgovorima, pozitivno iznenadeni.

Moze se razmiSljati i o pitanju vjerodostojnosti datih odgovora, odnosno da li
ispitanici u praksi zaista primjenjuju stavove iznesene u upitniku. Ova dilema je realna buduci
da nije moguce ocekivati potpunu usaglasenost teoretskih postavki savremene metodike
nastave 1 neposredne nastavne prakse u svim segmentima tog sloZenog, raznolikog i
specificnog Zivog procesa.

Ova pitanja javila su se nakon sumiranja ukupnih rezultata sprovedene ankete, ali su
prvenstveno rezultat dugogodisSnjeg autorovog iskustva u neposrednom radu sa ucenicima i
bogatih saznanja ste¢enih na brojnim nau¢nim skupovima, forumima i seminarima u zemlji 1

inostranstvu. Bilo bi zanimljivo posmatrati i istraziti procedure 1 tehnike kojima se stice,
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usvaja, organizuje, pohranjuje i aktivira mentalni leksikon na stranom jeziku. Bez obzira na to
Sto su savremena teorijska istraZzivanja i saznanja u ovoj oblasti intenzivna i bogata
inovacijama, ipak je stalno prisutna potreba za prakti¢nim receptima za efikasno sprovodenje
teorijskih dostignuca u ucionickoj stvarnosti (Thornbury, 2007:v1).

Zelimo da naglasimo da je nastavnicki poziv veé nekoliko decenija predmet
intenzivnih nau¢nih proucavanja, koji i dalje ostaje primaran bez obzira na brzu i laku
dostupnost alternativnih izvora znanja. U prilog tome idu i ozbiljna, globalno sprovedena
istrazivanja (PISA)® koja ,,potvrduju pozitivnu korelaciju izmedu kvaliteta obrazovanja
nastavnika i uc¢enickih postignuca; najbolje rezultate su, naime, postizali predstavnici zemalja
u kojima se, tradicionalno, za nastavnicka zanimanja opredeljuju najbolji studenti, gde
nastavnici uzivaju veliki druStveni ugled 1 bivaju za svoj radni angazman profesionalno i
materijalno adekvatno nagradeni, gde im se pruza sloboda u izboru nastavnih materijala,
metoda i tehnika, ali se istovremeno od njih ocekuje spremnost na kontinuirano
usavrsavanje...“ (Durbaba, 2011: 107).

MozZemo konstatovati da je rad otvorio perspektivu za dalja eventualna istrazivanja
ove kompleksne i1 nadasve aktuelne problematike koja bi bila izuzetno znacajna za

unapredenje nastave stranih jezika.

% Programme for International Student Assessment (PISA) je projekat Organizacije za ekonomsku saradnju i
razvoj (OECD), koji se od 2000. godine sprovodi u vecini zemalja ¢lanica OEBS-a, kao i u brojnim partnerskim
drzavama u trogodisnjem turnusu. Akcenat se stavlja na procjenu postignuc¢a ucenika u zadacima koji se ticu
realnih zivotnih situacija i koji se smatraju relevantnim za efikasno ucestvovanje u drustvu odraslih, kao i na
cjelozivotno udenje. PISA testiranje sprovodi svake tre¢e godine. Sporazumom o uce$¢u u PISA testiranju
(potpisanom izmedu OECD-a i Ministarstva prosvjete i nauke Crne Gore 8. jula 2004. godine) Crna Gora se
ukljudila u PISA istrazivanja. Ciklus PISA 2006. godine bio je probni za Crnu Goru, a od 2009. godine Crna
Gora redovno ucestvuje u PISA istrazivanju.

(https://www.google.me/#q=PI1SA+crna+gora+2009., pristupljeno 20. V 2015. Godine u 20:00)
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PRILOG 1

(Leksicke teme u predmetnim programima za strane jezike za osnovnu Skolu
izdati od strane Zavoda za Skolstvo Crne Gore)
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ENGLESKI JEZIK
I CIKLUS (fakultativna nastava)

I razred (1. godina ucenja)

Tematski okvir: ja, moje tijelo, porodica i prijatelji, moja uc¢ionica i Skolski pribor,
kuéni ljubimci, domace i divlje Zivotinje, moje igracke, praznici (rodendan, Nova godina)

II razred (2. sodina uéenja)

Tematski okvir: ja, moje tijelo, porodica i prijatelji, moja ucionica i Skolski pribor,
hrana, kuéni ljubimci, domace i divlje Zivotinje, moje igracke, praznici (rodendan, Nova
godina)

III razred (3. gsodina uéenja)

Tematski okvir: ja, moje tijelo 1 odjeca, porodica i prijatelji, moj dom, moja hrana,
moje igracke, kuéni ljubimci, domace i divlje Zivotinje, vjestine i sposobnosti, saobrac¢ajna

sredstva, vremenske prilike, praznici (rodendan, Nova godina)

Il CIKLUS
IV. Vi VI razred (1., 2. i 3. godina ucenja)

Tematski okvir: moja porodica, prijatelji 1 ja, moj razred i Skola, moje igracke, kuéni
ljubimci, biljni 1 Zivotinjski svijet, hrana 1 zdravlje, tijelo 1 odjeca, moj dom, vjeStine i
sposobnosti, praznici (rodendan, Nova godina...), saobracajna sredstva, kazivanje vremena,
godis$nja doba i vremenski uslovi, svakodnevni zivot, slobodno vrijeme (hobiji, sport, zabava,
putovanja), moje okruzenje (selo, grad, moja zemlja), svijet (juCe, danas, sutra), zZivotna

sredina.®*

111 CIKLUS
VII, VIII i IX razred (4., 5.1 6. godina ucenja)

Tematski okvir: moja porodica, prijatelji i ja, moj dom, razred i $kola, odnosi u
porodici i drustvu, zdravi stilovi zivota, vjeStine i sposobnosti, praznici, biljni 1 zivotinjski
svijet, klima i klimatske promjene, Zivotna sredina, svakodnevni zivot, slobodne aktivnosti,
muzika, film, sport, moje okruZenje (selo, grad, moja zemlja, druge zemlje), orijentacija u
prostoru, svijet (ju¢e,danas,sutra), obrazovanje i zivotni pozivi, nauka i umjetnost, mediji, [CT

tehnologija, viSejezi¢nost (plurilingvizam) i interkulturalnost.

%  PredloZene teme i sadrzaji se odnose na cikluse u cjelini i nije ih obavezno obradivati po navedenom
redoslijedu, ali je pri planiranju nastave neophodno uvaziti ¢injenicu da su neka znanja neophodna za usvajanje
drugih® (Zavod za skolstvo, 2011:9)
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FRANCUSKI JEZIK

IV razred (1. godina ucenja)

TEME: u $koli — razred, uCionica, predmeti; porodica i stan - svakodnevni zivot; vrijeme —
sati, dani, mjeseci, godiSnja doba; praznici — rodendan, Bozi¢, Nova godina; zdravlje —
dijelovi tijela.

V razred (2. sodina ucenja)

TEME: $kola i ucionica — razred, ucionica, predmeti, pribor; porodica i dom — oprema
stana, svakodnevni zivot; mi i okolina — vrijeme, vremenske prilike, priroda, Zivotinje; jela i
pica; praznici — porodi¢na slavlja; zdravlje.

VI razred (3. godina uéenja)

TEME: S$kola — skolski predmeti, raspored c¢asova; porodica i slobodno vrijeme —
svakodnevne obaveze kod kuce, hobi, prijateljstva; dom; jela i pi¢a — obroci, priprema hrane;
odjeca i obuéa — kupovina, dzeparac; vrijeme; tijelo i zdravlje — dijelovi tijela, bolesti.

VII razred (4. sodina uc¢enja)

TEME: Skola — udenje, uspjeh, raspored c¢asova; slobodno vrijeme — interesovanja,
aktivnosti; stan — opremanje prostora; naselje i okolina — zivot u gradu, na selu, saobracaj;
trgovina — moda, dZeparac, odjeljenja u robnoj kuci, cijene, kvalitet; prirodna okolina —
zivotinje, briga za okolinu; francusko govorno podruéje — zemlje, narodi, osnovni
geografski pojmovi.

VIII razred (5. sodina ucenja)

TEME: francusko govorno podruéje; putovanja; djelatnosti — rad i zanimanje; li¢ni
podaci; mi i okolina — vrijeme, priroda; ¢uvanje okoline; svijet jufe, danas, sutra —
pronalazastvo, nauka, tehnika, kultura, svjetska deSavanja.

IX razred (6. godina ucenja)

TEME: drzave u kojima se govori francuski jezik; Crna Gora — moja drzava;
meduljudski odnosi; sredstva obavjeStavanja; nezgode i kvarovi; €uvanje okoline;

zdravlje.
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RUSKI JEZIK

IV razred (1. godina ucenja)

TEME: u Skoli — ucionica, Skolski pribor; porodica, kuca, stan — adresa, clanovi porodice,
prostorije u stanw/kuci; vrijeme — sati, dani, mjeseci, godi$nja doba; slobodno vrijeme i
razonoda — praznici, Nova godina, Bozi¢.

V razred (2. sodina ucenja)

TEME: $kola - Skolske obaveze; porodica — obaveze u porodici; okruzenje — grad, selo,
mjesto u kome ucenik/ca zivi; sport i zdravlje — vrste sporta, dijelovi tijela, li¢cna higijena,
kod ljekara; slobodno vrijeme i razonoda — raspust.

VI razred (3. godina uéenja)

TEME: S$kola — Skolski predmeti, raspored ¢asova; porodica i dom — posjete rodaka,
proslava rodendana; okruZenje — prevozna sredstva, saobracajni znaci; ishrana — nazivi jela i
pica, u restoranu; kupovina - nazivi odje¢e i obuce, u prodavnici; vrijeme — orijentacija u
vremenu i prostoru.

VII razred (4. godina ucenja)

TEME: slobodno vrijeme — hobi, bioskop, pozoriste; nasa zemlja — polozaj, prirodne
ljepote, glavni grad Crne Gore; zemlja ¢iji se jezik uci — Rusija - poloZzaj, prirodne ljepote,
glavni grad Rusije; kultura i umjetnost obje zemlje.

VIII razred (5. sodina ucenja)

TEME: $kola — odnosi izmedu uéenika/ca i nastavnika/ca; porodica — odnosi u porodici;
stan — oprema stana; svakodnevni Zivot — ljubav, muzika, moda; mi i okolina — zastita
prirode 1 Zivotne okoline.

IX razred (6. godina ucenja)

TEME: 21. vijek — nauka i dostignu¢a, kompjuteri; putovanja — ekskurzija, putnicka
agencija; li¢ni odnosi i kontakti — prijateljstva, dopisivanje, posta, telegraf; izbor profesije —

rad i zanimanje; drzavne i privatne usluzne djelatnosti.
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ITALIJANSKI JEZIK

IV razred (1. godina ucenja)

TEME: u $koli — razred, ucionica, predmeti; porodica i stan - svakodnevni zivot; vrijeme —
sati, dani, mjeseci, godiSnja doba; praznici — rodendan, Bozi¢, Nova godina; zdravlje —
dijelovi tijela.

V razred (2. sodina ucenja)

TEME: $kola i uionica — razred, uCionica, predmeti, pribor; porodica i dom — oprema
stana, svakodnevni zivot; mi i okolina — vrijeme, vremenske prilike, priroda, Zivotinje; jela i
pica; praznici — porodi¢na slavlja; zdravlje.

VI razred (3. godina uéenja)

TEME: S$kola — skolski predmeti, raspored ¢asova; porodica i slobodno vrijeme —
svakodnevne obaveze kod kuce, hobi, prijateljstva; dom; jela i pi¢a — obroci, priprema hrane;
odjeca i obuéa — kupovina, dzeparac; vrijeme; tijelo i zdravlje — dijelovi tijela, bolesti.

VII razred (4. godina uéenja)

TEME: Skola — ucenje, uspjeh, raspored cCasova; slobodno vrijeme — interesovanja,
aktivnosti; stan — opremanje prostora; naselje i okolina — zivot u gradu, na selu, saobracaj;
trgovina — moda, dZeparac, odjeljenja u robnoj kuci, cijene, kvalitet; prirodna okolina —
Zivotinje, briga za okolinu; italijansko govorno podruéje — zemlje, narodi, osnovni
geografski pojmovi.

VIII razred (5. sodina ucenja)

TEME: italijansko govorno podrucje; putovanja; djelatnosti; rad i zanimanje; li¢ni
podaci; mi i okolina — vrijeme, priroda, ¢uvanje okoline; svijet jufe, danas, sutra —
pronalazastvo, nauka, tehnika, kultura, svjetska desavanja.

IX razred (6. godina ucenja)

TEME: drzave u kojima se govori italijanski jezik; Crna Gora — moja drzava;
meduljudski odnosi; sredstva obavjeStavanja; nezgode i kvarovi; ¢uvanje okoline;

zdravlje.
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NJEMACKI JEZIK

IV razred (1. godina ucenja)

TEME: u $koli — razred, u¢ionica, predmeti; porodica i stan - svakodnevni zivot; vrijeme —
sati, dani, mjeseci, godi$nja doba; praznici — rodendan, Bozi¢, Nova godina; zdravlje —
dijelovi tijela.

V razred (2. godina ucenja)

TEME: $kola i uionica — razred, uCionica, predmeti, pribor; porodica i dom — oprema
stana, svakodnevni zivot; mi i okolina — vrijeme, vremenske prilike, priroda, Zivotinje; jela i
piéa; praznici — porodi¢na slavlja; zdravlje.

VI razred (3. godina uéenja)

TEME: $kola i u¢ionica — $kolski predmeti, raspored ¢asova; porodica i slobodno vrijeme
— svakodnevne obaveze kod kuce, hobi, prijateljstva; dom; jela i pi¢a — obroci, priprema
hrane; odjeéa i obucéa — kupovina, dZeparac; vrijeme; tijelo i zdravlje — dijelovi tijela,
bolesti.

VII razred (4. godina ucenja)

TEME: S$kola — ucenje, uspjeh, raspored casova; slobodno vrijeme — interesovanja,
aktivnosti; stan — opremanje prostora; naselje i okolina — zivot u gradu, na selu, saobracaj;
trgovina — moda, dZeparac, odjeljenja u robnoj kuci, cijene, kvalitet; prirodna okolina —
Zivotinje, briga za okolinu; njemacko govorno podrucje — zemlje, narodi, osnovni
geografski pojmovi.

VIII razred (5. godina uéenja)

TEME: njemacko govorno podrucje; putovanja; djelatnosti; rad i zanimanje; li¢ni
podaci; mi i okolina — vrijeme, priroda, ¢uvanje okoline; svijet jue, danas, sutra —
pronalazastvo, nauka, tehnika, kultura, svjetska deSavanja.

IX razred (6. godina ucenja)

TEME: drzave u kojima se govori njemacki jezik; Crna Gora — moja drzava;
meduljudski odnosi; sredstva obavjeStavanja; nezgode i kvarovi; ¢uvanje okoline;

zdravlje.
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SPANSKI JEZIK

IV razred (1. godina ucenja)

TEME: moji drugovi; igre;; moj razred; moja porodica

V razred (2. godina ucenja)

TEME: moje tijelo, praznici; vrijeme; jelo i pice; Zivotinje; raspust.

VI razred (3. godina ucenja)

TEME: odnosi sa drugima; slobodno vrijeme; karakteri i raspoloZenja; Zivotinje.

VII razred (4. godina ucenja)

TEME: prevozna sredstva; Zivot u prirodi; zdravlje; kupovina; vrijeme i godiSnja doba.

VIII razred (5. godina uéenja)

TEME: putovanja; jela i recepti; proslave i karnevali; zemlje Spanskog govornog
podrudja; igre i kompjuteri.

IX razred (6. godina ucenja)

TEME: moda; sport; muzika; film; Crna Gora; ekologija.
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PRILOG 2

(Banke rijeci/leksema u udibenicima engleskog jezika)
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Friends Starter

Starting Point: all, alphabet, and, blackboard, book, chair, classroom, computer, desk, door,

eight, eighteen, eleven, fifteen, five, four, fourteen, from...to, in, letter, listen,
look, me, nine, nineteen, notebook, now, number, one, pencil case, please,
read, repeat, school bag, seven, seventeen, sing, six, sixteen, spell, teacher,
ten, the, thirteen, three, twelve, twenty, two, window, with, write.

Unit1: am, are, class, good morning, hello, hi, I, is, Miss, my, name, new, nice to meet you,
pupil, welcome, what, what's your name, world, you, your.

Unit 2: bone, boy, cat, crazy pets, dog, friend, girl, good, great, he, her, his, nice, no, oh,
oops, parrot, she, sorry, too, yes.

Unit 3: a, aha, an, animal, birthday, but, dad, dear, elephant, fantastic, football, from, happy,
happy birthday, it, look at, lucky, mum, pen, pencil, picture, present, rubber, ruler,
stone, story time, strange, thank you, to, T-shirt, uncle, what is it, you're right.

Unit 4: best friend, here's, how old are you, minus, plus, silly, very.

Unit5: bad, ball, black, blue, brown, colour, favourite, fun, green, 1 don't know, jacket,
orange, paint, pink, red, terrible, white, yellow.

Unit 6: beautiful, big, cloud, come, draw, empty, for, help, on, planet, room, sky, star, start,

stop, television, they, wall, we, wow.

Reading Corner: age, box, film, funny, mouse, small, today

Unit 7: brother, family, father, France, grandma, grandad, grandfather, grandmother, here,
kitten, little, mother, OK, old, on holiday, sister, this is, who, who's this.

Unit 8: basket, behind, has got, have got, next to, Ouch, skateboard, under, where

Unit 9: bus/buses, car, child/children, Earth, flower, helmet, house, king, mountain, meet,
palace, person/people, road, round, that, this, these, those, tree.

Unit 10: Australia, China, country/countries, Great Brirain, Greece, photo, Russia, the USA,
where are you from.

Unit 11: body, bravo, eat, eye, fat, group, head, horrible, judge, leg, long, mouth, nose, short,
show, tail, thin, this is fun, tooth/teeth, ugly, well done, winner, wrong.

Unit 12: face, hair, letter, of, or, queen, servant, son, super, quick. Culture Corner: around,
English, horse, India, kangaroo, language, lion, South Africa, tall.

Unit 13: bathroom, bed, bedroom, carpet, CD player, clock, dining room, floor, kitchen,

poster, sitting room, sofa, table, there are, there is.
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Unit 14:

Unit 15:

Unit 16:

Unit 17:

Unit 18:

biscuit, catch, eat, game, hide, how are you, I'm fine, thanks, jump, park, run, sit
down, stand up, thanks, tired, touch.

asleep, cave, cold, dangerous, down, find, go, guard, ice, laser, let's, look down,
next, snow, stay, sun, then, use.

can, can't, concert, dance, dancer, drummer, drums, Spanish, guitar, keyboard, learn,
piano, play, pop group, pop song, school, sing, singer, speak, well, week, what
about...

chips, cola, day, delicious, do, does, does he/she like..., do you like..., drink, fast
food, hamburger, hot, hot dog, milk, onion, orange juice, pizza, restaurant, salad,
sausage, tea.

about, give back, go back, go straight on, hear, her, him, land, never, plan, story,
take, turn left/right, what's wrong with..., woof.

Reading Corner: CD, cool, musical instrument, near, open, pop star, really, see.

Unit 19:

Unit 20:

Unit 21:

Unit 22:

Unit 23:
Unit 24:

also, basketball, bike, cinema, do, every, Friday, football, goalie, have, homework,
lesson, like, magazine, Monday, on Mondays/Tuesdays, or, question, ride a bike,
roller blade, Saturday, some, sports lesson, Sunday, swim, swimmimg lesson,
swimming pool, table tennis, tennis, Thursday, town, Tuesday, visit, volleyball,
Wednesday.

again, at 10 o'clock, bird, bowl, breakfast, brush, dirty, drink, every day, garden, get
up, greedy, half past..., it's one o'clock, lazy, love, lunch, lunch time, o'clock, poor,
wash, watch, water, what time is it, wonderful.

brave, bright, leave, let's be friends, light, move, robot, turn your head.

a lot, about, cap, clothes, dress, fly, jeans, kite, live, rain, school uniform, sea,
seaside, shoes, skirt, summer, trainers, wear, work, year.

a lot of, brush, coat, French, hard, Huh!, quiz, understand, winter.

future, inside, ground, home, hurray, remember, thing, backwards, adventure

Culture Corner: boat, cook, cowboy, cricket, famous, footballer, football team, hat, maths,

Autumn:
Winter:
Spring:
Summer
Play:

rodeo, team, together, walk, weekend.
autumn, bonfire, gold, leaf/leaves, November, October, September, wind.
December, February, ice skates, January, snowball, snowflake, snowman.
April, chick, March, May, rabbit, rain, rainbow.
. August, beach, July, June, picnic, surfboard, tent.
banana, bookcase, ghost, jewel, money, narrator, noise, only, ready, rob, robber,
sad, scared, stranger.
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instrument Ansteama
interview Mg ()
Job ol

kitchen Aajiy

model Ml
monisheiam fguisjans
OHFALE 00 opodei o)
patbent fpeif i ()
phalegrapher Aoegesdsy’
PLLOE fpasiay

pelbeiclan fpols] o/
PrEparE fripes)
racing driver freiug drava)
tiscord skl fe)
reporier mpod
SINLAND Msrjuato

tench ninjr

thcante s

vl e

wholin /va i/

WORUNLE [jany
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clap Alap/
Ters frce crash kel
UNIT 24 his fie, ! desert ferst. BN
Bed o (b’ Large Sady dive fdarv!
[ tight Aa fadi duck Makf
clean ki mine fimain Tt |"'l1“:'“" an foot
miE LAl . mElSE s T JpA
ﬂ?ﬂlﬂ: Pasniy felamry I, BT QRLTS oo ) ﬂmnﬂmu’
dar i peop comeert fpop kensad hop hop!
fluark 112 round ol fni At fpaint o, et
Follow Al s_k..['wl-\d__ﬁ.l_fllrhﬂd.' P“I! II[-|||'
foosteps Taseps w0l sofl real nall
hall tecl SQUATT kwea) Foseie freskjiy
ol | thaolirs fean save Sy
irslde s, nsan thick Ak shlp /[
SA s, s tieket fuks genth Ameriea Sl amenkal
Tnu.'-lbcz In-I-I-I::-“ tonlght faean sulicase fsuikers, *I“:r'r':ﬂ
o ."\.--I:-'\-n trilfe “'m’f' 'h_r' switzerland rwal
mt‘l i, yoRrs fees 1'hﬂ:|“h el .‘.II‘:IRlI
_— Aremd

pl-u[.llﬂ' Ir-lltlz-" \ UMNIT 27 :ﬁnn.lm:'
}.{‘I’!:l'l-l'll o I“‘: T, G art gallery fo gulsil Iry jad!
SHERTTLE POROETE i e, R (EF ks
CULTURE CORNER can (A ke UNIT 31

Alahami falatema

Alnsha plaia

AmarIcan > menkan

Canadn

Carolims kel

Central Park fsemmal poks

oiasl L

ciloderit i den fod e an

Floridn flonds’

Grargin rdyabay

Group ‘gup'

Hawall Sawe

Hollvawoad holvs sl

independent e

Los Angeles dos wwmlisdis

Alanhatlan kol

Mexicg Smekaksy

Mississbppl (miosp

IAAEE e

warth west nods wess

Preific ool poank sl

prosident Sprosskng

shySCrAROT Mo ke’

KLl nem

tlie United Siades of Amerles e
sl ey Sy Simerik

thousind Ao

White House fwan baie

UNIT 25
abbey faba

BALS DOUF s b
CRRETE
chuarehs i)
gireeiions ik s, dais
Bt Eo Ao 13 s

B b s sl

g aroumnil s o

ropiryside fkantrand’
dad sl

f1sh 1)/

Tishermiaf fa[=nn
pame e
Hunparlan Bangeansn
horse Flding Mo i)
puierle oyl

B

sHate sken!

shi sk

S Jan!

Lowrden fow cilen
windsurd fwmdss

UNIT 28
wrmelimby e e
hookeasd bk -keis
Fair fea

Tull of fid av on
LT LRE |y SRR
4] [ IRSERIL

happen oo

L peeessiblbes i sl
kﬂ' Tz

Thsg T

FIEDAEY Mnisin

old-fushivanel 53 ffanl

paar i

rieh

RAY Wil

seemed dadi) Sackrn
e HE R A
sbrampge s il 5

telephione number fwlden k!

UNIT 25
flwrr dliny s v g
woid her |

attack skl (o)
BoulEaria halpeanial
cheetal fizal
clophant fzlalan
ey il
friendly Mendli!
game park femm pekd
pirnffe dunel

Euide gand!

Buge Mpcdy

hunt e

hunier Mhanad

JEoTm g

Kenmva fen

Tigsth Flaon

eIl s )
Partugal ff sl
prodeCl pratckl
zrhra S, el

UNIT 32

gz i
dlsmpparar s pas)
CSCARE ke
Tire i

ghosl gt
hasar dies

ko ek o wg
Toweiel Vs kA
sl amel
sboke smaoks
o v

READING CORNER

hank Tk
Tl st
Cambridge fembasly

B Amilo s mma. o [ER BN CRMEEH | hamoars)
FLIRITT | SRR I T hahy e darh sk redj)
A Ao proatprandad doren greimlad? draw
ann e 12l fon as kel great-grandmaber /g
o Ue right oo A s preal-g
p.lll'll;l‘ll! fpaecl FTELLT] it e | LE11 ETL R
Frime Minkster s meaas) popular fpopgeda’ Pamls fpuses
Lirﬂ_‘il,‘-l't Freesl ke, peadiekl police el
I.pnril.'mu.n sprovisnE |:||_““_-“|_ |\lll-'n|
village fulsiy rucrksack fraksak
“'E“fl'r“"H i) sl han
vostordny fesish

P BT 54 Elinsses fglases
imdpiarenis gren geendpearancs Jamaiea idsmeriy)

turm Beft feen leni
tiar rightl (s can?

SUARLSSES Sl
UNIT 26 Ty s e i
Amazkng mewsy UNIT 30 WAL el
awdlenes fodien) aelvemmne Gdvemfa
ballgom o Adrkea fefnks Hallowe an
bbb fhodjome areive s/ bat At
P . R .
rd I ARSI drareilo Hinllowe " ma el i
e cheer i

horribde oy
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miosl new ey

Play a trick an (ples 2tk o
SCAEY shean!
skeleton kel
SWERLS Wil
Eresiel Nt

trick ‘mk/

Lgely faglid
vimpire FwETI
witel fa |y
wlzard fweeidy

Christmas

all the way /s o owey
anEel P il

bl el

Carol el

Christmas fhrsenas
Chibstinas hall ko b
Christmas card fkrisnss kood
Christmas Thy (Linsmas dei
Bty Eve ko g
Istimnas tree "hrismas
acker fhiaka

Aecormie fleksea

Bl gt

Jimgle Sy

[ [ZH LY SH

lights Lairs

praldinge Speshey

Santa Claus fans kins
sledeEh e

stockings Aok

tueRey rak

5t Valentine's Day
cnf T Sknfe

Only fanlh

PEEIE s e

POsLNAN /podsman

FERSLE (7o,

send el

St Valentine's Ty Seonn vielsntiing den
SURAL ffuga

sunshing fonfam

vialet fvasala

Easter
epin T
clinlTod bl /dardadtal

Easter /s

Easter ¢Zg hunt fisare cg il
Gond Friday /gt frosdi/
hot-croms B b dmes b
NNy fpom
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Word list

HIT ¥
Vitet ) tats of fa o o Tok av!
II-“'I-"FE g alwenss
anaring e’
Anatralia sirealp!
haskeiball f baskubsdd
belly / telif do a belly flop
hrilllant / berljoe!
bl bt Dty
;apilﬂ_l |'!..l'|l|l||' ,
CIREMma (sl
class ks .
compuler LM
eauniry ! kaarid
daal dad!
diving, /daviiy
emall / imeal
England wpglaml! .
cvery [Wednesday) fevnd
fantaslic dunuesiks
{ather ! Tahy
Tomball mateh ¢ fughad moe ]!
facaball 1eam [ fuchad i
frbend fMremd!
girl fgil!
Sy
3;;” sgenly
grandparents Fgranpeamnls’
grean jgraitf
Greal Britain sqren bninf
jce rink fas nnk/
indoor pwimming pool
Siday swemar pacl!
italian frealiond
ftaly /=it
jab fdwubyf
berver | leead
like Aaik!
e disd
London | lanian
Lucky him! [laki umd
mieed Trienddq? fmi:l
Melbowrne ¢ el -lxmy
Mexico Ciny Smcksidhss sl
bl Team ¢ vl jand
mzther ! i
MUSEUTT fripus # i
NCYEr ¢ fcwd)
new njuy
Northern Ircland fnaaton jealand!
T
uflen Jnlan, o
i {Satunday alternoon) fond
wher | aiad
parent § pearanif
park Jpakd [n}
part al FSpac o,
pen feiemd [ pen frend
poople [ pipaly
phiobe ¢ Taenaf
play fpben
pretly ! pri/
remember Srrmembos
school Sku:l!
Soodland ; skealzeul?
semd freml!
spmeLlimes | samanime’
swimmer ;/ swimay
thank Akerk!
thanks Akerjks)

Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

Friends 2

thing My

nawn A

under water fanida wita'
usually Mucsuadi, jussadid

wvery [verl

wlalt S ()

Wales fweillay

waich televighon fa] relavisan/
wikbe frt!

a0 Joyf

UNHIT 2

again fxqen, agein

aerlve Ly

at the mmoment St & neomanty

Atishi! S

because M kne!

hrealiast Fhrekiasg

cahe Kekf

carpeh Skt

clean Ay (1 adf)

elever [ klevay

opat fkaulf

oold kachl! IW's cold

deteetive fdneko!

Tty i

alse jdssy? (. 1)

fingerprint / fipgaprot!

Furniiure ! froefa)

happen Shrpanf

hear M

help /fhelp! (v)

house hoesf ]

housckeeper fhaoskipal

houscwork § hauvaak!
do the houwsswork

Important jm potad

Inside firsiond, meaid?

kitchen fkiefan’

kmow fnoen

living rooos f Tivin ruze. sm!

lowve Ay

meal timae !mil lom/

mess /mes) [n)

murder Smala (i)

arnament - anomonl

polish Sprli [

S Sl

sweop {the Tloor) fewip/

terrkbbe (el

today fadey

vaCUwm S varkjusn, -kjuny 1)

vacuus cleaner Mvarkpom klens.
JKjomeyf

wash fan]y do the washing

wish up [/ de e waashing up
S| ap, e G owof oap

L L

What alsuk .8 e aluad

UNIT 2

aboun Shaalf

animal f nemal)

arounel e waorld SQroond o wadily
Iamnboo e buy

Bsillinn ¢ bl jans

Tarehaer | Braday

child fans [plasd children /i)
China / 1)arma;?

Chinese ! [amesy the Chinesse

alde [ iantrisand’
mﬁ writh fhavad wid, wiild
cl down fka dasnf
desert [dest
die flanf
dry sdray
#al i
fact Hxky
famibly /femali/
farm fomy
farmer §foma)
feel ML
fiedd (bl
file Jizl! informatbon fike
foad Huudl
fun Tan/ hawe fun
KrOwW s
hage Terl!
high thay
hill Mld
hope Meop! (1]
information funfomen
imteresting mrasomy
kil fkislmy
bearn fxnf
learner J|yma
loak for fuk £:2FF
magazine fmaygaannf
menber -membal
meountalm S miacmtan!
Aear S
need jnixdf
newsletier fojuzley
north = o the north of ...
only Joonly
pansa { pnda’
rlee frons
rlee plant /s plont
river fnvy
rocky Jrokil
CET E
sisgfer /vl
snow fsnau ()
south fsall in the south of .
think /Mink!
thousand Sacend!
undersiand /andasxnd!
unhappy famhaepif
willage wilols!
wani fanol
welcome back Swelkom bask!
work fwaks (ir)
waorker [ waka!

UNIT &

air feaf

all fadd

answer fonsa (17)

begin hrgind

berry Fhber

Biology froladsis

Bullding Company / bildig kampeni/
caplain fkepeai

carbon dioxide (kokon darokwanl
Come on! kam o

cragy kreizif be crazy aboul
erazy ¢ kren! be lootball crazy
cup wap

example fgeanipel! for example
exira [ chsin
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footballer [ Tulbalaf

goal fgaolf at goal

goalie gl

grounds igracnsdz school graunds

Headmasier Shedmasey)

[hErod WRTTE

league i

leaves Mived (sirgurlar leal AR

listem # lonf

took through ik finey

mdin hall {mem bty

[Monday ) moacoing / maog

news fnjuef

nut s

axygen S oksidan)

pitch fpejy boadbsall pitch

praciice fprckis’

praclise / prakis!

produce Jpradjus

povand of fprnsd v, o8

pupdl ¢ pjucpals

really /el

Say Suef

shot folr (r)

spend Spends

squirnel Sskwimal!

start s ()

strange fSsircimly!

SR £ sln, sjugpad

suTe S a1 Saire

ke ek

talk hockd (o)

1ogether fayguda’

tree finy

Well aloie! fwel dant

window ¢ wanda

Winner fwinad

wind Swd!

wiork saaks (n)

workmen S woikmeny (simgnicr
workman §wckeincid)

READING CORNER

after fofa’

bag feod

become ks

tehind fhehaned!

hig e

by Shoy!

camera | kamary

carry kil

college ¢ knlidyf

competition fkumparfang

COVER fhava! (1)

evenkng v

Tall down Sl daund

Fall oun of Sz s, 0w

Lamaus [ feimos

fishermen ffijaman) (singeldr
fisherman fifamasd

BE geld

Rlwe fijew!

Teamad Shueruly

heavy Shevid

il o

kpep ispd

lgok at ik e, a1y

man jnan’ [pieeal men fmen/]

market Sk

makbEy | manid

PEWAPAPET {1 PRy

Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

mexd nekstf

d fouldd

oae day [Jwan dey/

pay ipeyf

pierhaps fpaliapsd

photagrapher Moo
pholography shop g [opf
pocket fpokid

prize fprassf

pul down ‘md daony

aquickly {keiklif fadid

cini AELER fram <l

FLINL AWy | fal e

sell elf

smnall sk

strong Samgf

shly Sslaclil £l

suddenly §sadnly'

s S

el felf

thien W

thiel Ak [plrsl thisves tavad
nokrist S ool

Turkey [ oxky

walk Jwk!

Watch my bag! fwnef mun bag!
Where 15 ... from? fwear @ . femyd
win fwend

YOUNE fjary

UNIT 5

baker [ baika!

hicycle §banikal!

Tsirnt Jbaad b born

Toilding ¢ bkl

[ s

car ko

centre Saenla

cirche fowckalf in a clrcle

course ko of course

cross k! (15}

donbile-decker bus filabol dbeka bas?

front Meany in iremnt of

friat-grand parenis fyran
HLdS ESETR TN

Bat Texl!

History £ s

horse-drawn carciage oo dis
karicly!

lady J beeds!

Tl ¢ levalf

aiflce Mock /ol bled)/

apen iop bus fapan top Teasd

autslde of faarsanl oy, ov!

place fphersf

Rl gy e

eain freand ()

roSlAEFATIE FaeRarmalf

rich /nrj!

rimd (et

roodatspul frauadahin

sight fuur!

alow fsbmy

siread sk

1han #an, fend mare than

Lraffic S arefiks

traffic lights S refik Lus)

wwlnhnut Swiisnal

webra crossing Jrichm krosey, ee-f

UNIT &

after that fu:fis e
chiess fifes’

continue feammjud
deeide fdrswd!
decision fdrssan)
delicions fdili [
dining reom Cdamng mem, nmd
finally | Tasnk-i

finish / finr[f [e1)

first /ol

game fpeim!

Eot om fgut S

help fhelpd ..rr:}

hurey ! !

knock at (the door) /nok =4, ol
leave Misvd

lord Aadf

phone call /faen k!
plane jploalf

p’ﬂhm |"|"|'||I.‘\.|'

really ¢ nalif nae really
shelf /=

shout Jaut!

surprised Saprovedd
L i

telephone felafand (1)
urgent St

VasD vl

WIORE I||-|3|_-}|'

yesterday [ postuby’

UNIT T

Argeanting fexlimianad
hack baek! (R}

Belgium ¢ beldsom)

Drite fand

blow il

break la legh freiky
campline [ kiemplusal
camping | kampay!

canoe anuy

canoeing ko’
compass | kampand

conk kuk! fa, 1)

enjoy Snalgaaf

eqaipment Jkwrpns
feoh Hind | sdegiadeer oot o)
fire fMaey make a fire

fy i frad

Germany /s meniy
helmed ! helnary

hlking { halm/
intorview Sy (1)
hind of Skl 2, oaf
lash {year) docst

Life facked /bl sk
map jmp

mateh A

g ulbe fnoskinms
WMOVE Sy

noise fnod

wnpe fwansy I didn't rain onee.
oilgloor activity Facslar akuvatil
paddle /S pedl!

papular ! popjulad

e g (0l deotfoped A
AuE howes!

rescukt ieamn | reskju s
ruchsack /raksuk)
sandwleh o savwuly
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Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

slecplng bag /slizp e
SAprE 00y

Eenl Asntd

torch aal!

s s, st )
walwabibe /vacljuhal, <juiual
walliing boos /aakin st
WaBR fweep

weather [woilod

wimnd fwirsl’

wonderial S wanidafal?

UHIT B

trell sbeli schral bell
crass kms! (1)
drawing /e

dry ot el sl
find ol sl s
oo 113 (ilrst Moor)
Iallf et

hide hanld

large Taxly

1€ Aeles el

lucky / Lakif be hucky
lunch bBreak ! L baciks
mark fnweks fr)
medsure Smesal

wiige ol

plam fpleny (it

quick &kwik! Quick. le's gol
recepionist frsepfanast
reply dferplay [e)

cing sy ()

read dsld

yvokoe fvarsd

wall sl

CULTURE CORNER

accenl ksl

advertisenent Sxhvarsmend

a50 Sy

alga § s

Armericad Smncrkas)

Advericam Savenkan!

apple /wpal

banana e

before Aslay

belween Davwan/

black Milaks

blue biuy

called /ol

chips [BFrE} Alips!s French fries (AmE)
Hoent] Tranes

clothes Klsag, klw

diiference S difacans/

different Fdslaesan

CER fogf

English [ upli)y

fast Tood s (Fucdy

Fillme STiliny frj

fimd Mapndy

fiodbow § Fislaa)

glng,er hair (BeE) ddamdya head'; red
halr fAmE] fred hea

Eroug fgrup!’

hamburger ¢ hembaga)

hundeed /handeadd

bee eream fuls ki

jeans Mg

jumnper (BrE} S dsvmpa); swearer
[AmE) vaela)

labed Mebaly {A. Lrjy

language /g wi

ma:ﬁl.jf ﬁl:&rkinlnsh {BRrE) ek,
[nsackancofis ralncoat {AmE)
Sremkain

mcaning S main
e gy

;:tl.w Ammerican iy amienkan!

packet of bisculis [IE) fpkiav
buskusss pachage of cookics fAmE]
Fpeckishy av kakin
chel of erisps (IE] dpakit a%

N.-‘hrhrw': baruE potata chips [AmnE]
Slgery o pateniau L1ps

Pilgrims Sypllgmma)

Plymeouth { plmadl

pop group ! pop -;m._up.'

pop oiusic pop e

s Sy e B

sioilarlly Jamalaresif

spall fpid

apeelling £speloy

stieh k! (ip _ _

sweets (BrE) feains; candies (AnER
¢ haemilizg

thn ¢(BFER Jungs can fAME} fery

trainers (BrE) (remnag sneakers
[AmE} Fainks

wrousers (HrE} firueas pants
[AmE] dpanilsd

typer S fae)

widen Swulmy’

wrdd Swesl!

UMNIT 8

dark fdeks fedf)

deer fdin) (singaefar deer)
cAsy il

el finf

fopest st

farget Maget’

Tricwdly frendlif

Tard Mozl feelj)

humgry £ harggrid

lght fam feeli)

long Aniy

A me Sifcii’

ndee fmais’

picalc Fpekoksd

ey | il

right ) e right
scarmil Skesl Tag scarsl of
short S

shy JJanf

SUMIMET | wams

Ladl fewaly

Lall feacld

than o, Soend

thim i

touch faa)i fe)

URLY { agylif

Welal ey Swel] pid
wild fagulds

UNIT 10

asslstani fyaauany shop assistant
beeak inti fbreik aneay

burglar ¢ baglar

burglary § beglarid

catch L))

contral fsenieal!

z:ﬁiilll:‘}{;fnush a window) fklam/

e klucf
i]uurhll Fkalafalf !
comforiable Fkamitabal. kamis-
empty Fempid (U ad}
axciting fiksamm/

xpensive ik spensivy
jashionakile Ffu=janatal!
invealigation /n vestgeifand
jewel fdusald )
jewellery Fidgusalrif

:ffnféi Frmidy’ manage to do

netliin

mnﬂt plmna:r fanesushai] )
painting fpeinm
pull fpald
guieen kwin!

gteal fsrily

tie Jan 2t

i to S w2 dod .

way fwcn! 12 0N ORE2E WaY
whase T

UNHIT M
Africa Smirkal
age fuidyf
ancienn {emang! .
Andes Jxediiy the Andes mountains
Antarctic foarokek! the Antaretic
Asla ferfa, el
lpulan[h: arlienbk! tha Allantic Ocean
beauniful  Bjusefal?
churel fe]-atf!
contiment § konginasar
deep disp
Earth /54y the Earth
TE LR T AT
Europe | joarany
fish A1)/ (v}
o around jgas sraund!
Good luck? Jyead Ik
heat i)
hat i
light (e}
Mooo Smon)
mGunlain range Smientn ks
naliomality foafonalan
Morth Amerbed fnadl smenka’
oean fasfand
Qe s
Packte posefik! the Pacific Ooean
Peru oy
planes | pleng
Fale fpoal! the Morth Pole,
the South Pale
quarter Skwany’ three quartees
ae faiy
shy Sk
Soutl America Daull amenka)
SLAT Jslay
wel fwet/

UNIT 12

ARTe [agriz’

another e

buelld fhalely

cloeer (if)

froni page drant peidy
march fmeif, {p)
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... ]
... ]

playgrannd [ pleigrmuond/
pOStEr [ ooy

reporter mpxe

safe jenly (i)

2ave fseiv) farp

saw foay i)

shopping centre {jopiy senis
stadivm /slerlzny
1OmMOrrew Ly
towands xwauley

iruih / the truth o oty

READING CORMER

ANERY S

answer o) answer the telephone

hack ks at the back (of the caig)

o hoks/

café S haler

o i’

collect Laleky

come

face Teis/

e Aty

happy [ hapi/

missing ¢ musmy

pollceman fpalizmen (plienet
palicemen /palimmen)

quidet kwaealf

shopkesper [ [opkipa

slampe S

slanal i)

siwdent |/ sapndang

surprised Sopraied!

table / teabal!

What's wrong? /wots m

UNIT 13

arrange faremnds’

Bossy /hosa!

cloakroom /kibokrm, -nem
early Sl (i)

Beb up fgen ap’

have to / has 1o /ey 2, heee o
hopeless | haaplas)

jacker [ dsekalf

gueeane kju (o rn)

ready [ redy

real fralf

score goals skar gauls’
show [Jaw (1)

slmger /s

wisil Swvint) i)

wax model Sweks modl!

UNIT 14

believe (in] Mrliv md

bunch (of Mowers) ham]!
caich a cold [kat] 2 kaald!
docior [ dekia/

fam MTan

fishing /11y go fishing
fmniune teller Ffa]an jelaf
e | fpuct ]

hushang Jhaebend!

inside fnsaid! Let's go inside!
letter /e

lovely /lavli/ have a lovely time
lucky nimbser /laki nambsy
arey o muen)

maclel Sl

WUrseE pous)

Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

Past jpasy
pap star S pop spay
BOON fumy

UNIT 15

appear fapia)

bad /hedf be bad at

bored with /bl wel, wal)

click [an) &lk! {17}

complete the farm Aamplii s Ty
Computer Studics Mompjuta stadie
connect [1a) kaneky

cach other /] ol

ecarthguake /<:iwe ks

excursion ikska:fang

fonad Fond be fond of

farever fareva

get bored with Gpel baod wed, willf
good fogud e good at

Greeoe fgris!

hivt spring Shoi spamy

leeland fusland!

interested Jinerncnd! be interested in
Internet intanety the Inlernel
keen ki be keen on

keyboard ¢ kehocd!

mouse s’ (e manses)
mouse butlon Jmass b’

pool Sl

puzzle fpaeal!

SEreCn Sskriind

snow Jsnas (1)

tavice Jwans!

type daip’ (i)

volcano fvolkemmy

website fwehsan!

website address fwebsan adics’
winier Swini

LINIT 16

astronanl Susirnmn

August | 2agasy

bright /bea

comet ko

commander Aomwaimda)

contrel Eantral! The controls are not
working.

co-pillot kms pailay

crash Mrasf! (1)

disappear [disipaly

flash fla)/ (1)

iy Mais 1)

Joke syl fo)

Langh Mty

lose coniral Jlue Rancrol)

Mars fmance)

night fne!

problens /prohlaa

reach Jfrinf! faf

round fraund!

serlous searissy

SpACE fapisd

space stathom Sapers steand

apaceshlp S speis fap

take off ek off

fravel Jerwevalf (i)

CULTURE CORNER

AMADNE fxmany

Arclic Cirele Soknk sadkalf
British Columbla [beva] kolumbia)

Canada [ Lenodad

Canadian Mameadian/
candboard box [kicdbod boks/
carve ko

ﬂr!rl:rlg ¥ lm:l.-|r|,.'

cenlury | senefari

cool k)

cover [ kaval (i)

Crecks ks

dikficult /difikaby

France framns’

freexe Arim

French fdrentf/

garden | godn/

glant / dsangy

Haida [ hawda/

hege sy’

bunt fan

[T

B hoschoey (s hoki)

igloa /gl

imimigrant | amigrong/

India /india’

Inuit fanguet, many/

Irogquols foakwa

kayak [ kaiack!

lake Aeaks

beader flisdaf

life Aol [plera! lives Qava)
mavindy S memndy

Mohawks [maihaks
Matigaual Park [noe[ sl p.|:k_l
Milive Canadian (nemv kancidiain
Bnative peoples (nenss pipalay
athiErs e

oWn (o

pobe fpal!

population Spepjole [and
seal fil)

Sloax s/

shating /skenmy
spdwimaldle [ snavmubsl!

S0 fey!

sLill sl

summer house Msyma haos)
symbaol simhal/

tstems palie (o |1'u;|.'
warm fwnmd

winter sport wims spadl

UNIT 17

bring Mg/

Beritish fhon)y

brash /s |/

cart ke take care of
choose i)

circus | wakon!

cruel J krusalf

cruelly | krusliy
favourite | fevant/
femd JFisd/

Ty [ Tanif

hoeme
lakird hewi!
injection mdgek[an/

lick Mk

Tosg Aesy’

organisation [saasarreran
OWNET [ M

ek ey

Fupgy | pagal
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&

4 noboad ol
;:r:lll::'_“i;ur: o piz s vt The Royval
Sociely for Lhe Prevention il

Cruelly b Animals
sray srren il
syl vaal
ary ira
YR el
virlunleer
wecheml (wrkenl, akenil

ol

UNIT 18

Eran T
Carrect! hoercks
criminal ; kromnal

danmgeraus | dermlaarm
l.1ih|.',|L"-1'iIl1.: (HITNFERAA 1

EVET o

ghosl st

Ted air Dallaon Ton s falin
Japan dapeen

Lapanese Glieponie

(e rdsll
plapee plem

ridlie da horse] raod
spme s the sane as

el

Al

=1l

UHNIT 18
Isthal e
Iy Bl

claw RIx

collect somelusly Laleky sambodi
crah kreh

ldphin lodnn
fasL (st

light ran el
el of /al o, o

b=l el

hunpback swlale Feanpiak wel!
dn odim

juan o of Sl et

juask i e

kil il

Bwves s [ Lan =i
OCLBs | s
recarding ki

rimanlic remaeih, r
wigl e

sed aniinals
shark |k

sharp i
shall |¢1
siMg g
skinm b
ESTHTRTHT N TR

swimnning costuime

SAnenely,

teeth cedi ! sl s
thick ik

ticken

imes 1

Lrige

wlliale fwerl

whisker [ wooks

o ]

UHIT 20

aldrm s licm

iy Immly [ coiboals
iy Lhing Consing
anywhre

vaihosl

(ST L Y L

W LI st Ry

Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

awake awenk e awake

away awey d long way Away

hack ks be back

capture |/ hacp]a/

change ... inlo .., Afeamdi

comquer | kegka

pontact | kealekl (05

CORVErSinn Foam s an men,

dark ik (nl

grouned gracind’

Rlldn] |;|~|'||

mlaoad vy | nosbady )

(m] Far from oo el frni

mothing i

nowhere | noaen

ruler Cmula

shing Jain

sinnle el Jis

someholy sambodic

somaething | sanhnp

s TLERE =y v

spice jackel | spers k!

Alirosy Ehow

wives faaive el wile fwafl)

WHRAN | womand [in! women
WL

READING CORNER
Airporl e

b Ty
boskease
dale Aden
dvnamile Lot
finewnrks ¢ fepraahs
Lt e

journalisl
J[ETRTY I AR
GNSE s ! mice sl
WNovemer aveoembo, na

Tans 1§
pleiure | pakrfe

professar s

saie el ()

sil e

SO AT

wielergoomund ¢ smlograond’

Rl

ks

dinmlise

UHIT 21
el Gkl fie)
aelor | ackla
dudienoe © ol
Tt dowin o i
certainly e

cheese sandwich e ~ermamly
clap hlap’

cola [ kol
comkedy kel

copy g (Y

I TTE T PR

draima teacher Sdroomes tig)a)
drank sl [o)

rudn v (il fruit)
Here's {the money] s
interval Deteval
lemanaie | leaonenl

noksy S

i s beon

wpeil S openy B0 e open air
opei-air theate opon ea tials,
orlginal rulynal)

gy e Whan ity

lay iplen (1l
Em];,r.j':mnm S praErem
rodlen S
srage el
theatee § il
thlrsty ( frasaif
mirn off feen ol
wmhrella fbeekad
wntil fannl, sa-f
wail fwen!
wopden [ wodn!

UNIT 22

cards G

callection falck[mn/
cooking Ckukiy'
gardening /gudmny

Tiobby / habif

lorse riding §has racly
juda Silsul

sot at all? Jnm sl )
pake vp (4 haobly) dek ap
vimllm fvinaling

UNIT 23

advice v

commposiLisn komps e [anf

copy S kopy (o]

aleak deskd

e dend! (17}

i 1L T P W

expalain jhsplems

free Lime Cn: cowmn)

high school har sko:l!

il aly

juust fdsastd just before

lake L) be lane for

|:|Lirrr|r O | b1 ey

Drgaanise ¢ o

gquarrel [ kworaly o)

sroreE Sy ol

should [, [

ai'!.'EIE'IH Jalalany

st s frn)

time dawnd a long time, all the time,
have a good time, on time

tepic ik

unikform ¢ junilaan! school wniform

warry about Swari sty

UNIT 24

Break Shrekd (1)

elestray ddvsiron

USCALH! -'I‘-HL'I['I-I

ket back (hame] Aget baeks
Let's [noa) palk wow! ers tok o
machine fmafind

naiiale Sy’ i minstes
retuen Sreven! (17

risky Sriskad

scienbist Ssansntsl

EALT ] Islapy

sUnRElasses | sl
Lok il ek ol
tl-'i'lllﬁrll.llh'r RISRIL R R
tnmel !l

Wlat alssod 7w abae

Wiy don't we 0w asang wi
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CULTURE CORNER

(14} medres around fmitae araimly

[50] metres tall fmitae 1))
tird bl

bungee jwmping /handsi daanspen

giant kawri Jdyasant kucipis
islanad fwiland?

Kiwl ! kisway

LR LU TS TR

A | mgany

Mew Zealand fmu: 2i-land/
oificial fanjal!

South Island /saol aelaed/
PO camp Cspacts karmp
that's hoaw [Dass Tos
tropical forest impkal Tomsy
umusual fanjusual, ¢

whitewater rafting Saanwads rofny

zarhing /rmbiy

UNIT 25

LT BN HTTE

cul kst fu)

dig sy

Bren sgremd

hedge Tds

hiole bl

lavwn 1xen)

maw sy

phone fam/ far]
plant ‘plamt’ faf
s (e

rose bush e Bof)
shopping /[opy
vegetable (vedyiabal
wiater /w17

UNIT 26

baker's |/ helkar)’

Tedroenn | beidmam, -roenmd
lwrvriend [ basfrernl!

Iread Shred!

butcher's * bal[ae

chase s’

cofiee ¢ koly

country howse (kaneri has)

diamond (jewellery) [ dasasol!

carn e

fishmonger's ¢ fifmarggse

RO ok g sl
FECCREMOCET™s | grimgrousy
inves igate inyvestigeil’
jeweller Sdyualal

jeweller's [ dyaalasd

Ak s/

necklace fneklas!

Jratader [ palerioag

paerse peicsy

tadio | resdic)

relbery [ mbon/d

Tu pasd [ran pesy _
SILLEE rOam I B, rane
while fwaly

UHIT 27
animal robot fenimal rihot!

backwards / hakwade! go lachwards

hark Muekd ol
be able (o /b eabal i,

become foned of Aukam Tond o, g

brain ‘b

Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

call Axlf
communicate Aamjuniken
design fdrzain (w}
e Saand

Eair sfea’ (o)

teeling / Ti:lmy
happiness | hacpinas!
Toveable { lyvabal!
pal [paelf

partiker /S pucinad
plasiie [ plasuiks fad))
rorkeo b

show [l fird
spacial fspefal)

sl et (i

| nidy frasdid

1orldse | 1310s)

Iwick fink/!

wag (o tailh fwany’
whes| fweld

UHIT 28

careiul f Leatal

deck Seks

drag into S s, ma

fire Famn/ [eaclf)

first oL at first

irightoning /i

Indiam [ rndion/

rail frely

religion mldsand

sakl dscils (ir}

sailor Sl

September Ssepremboy

sluip o

zide fuad?

slay Suen!

2 [l ga | QLA H T

furn Joen

wnknown [adil; the unknown (1)
i ammsa

VOyage | vy

WHTE ke

wearried /warily be warcied aboul

READING CORNER
Across ke
alone flwand
dance o) (2]
dance lsor Sedicns fay
alamecer §alimsay
dletective stary Adickuy seand
alisow [ dsbo!
carly Sl fedie)
oy Gl
| host stary Somen s
love stary |/ lay severif
et A’
music Smjuerk!
nearly Sl
shirl /]!
slaawly Fshaaly [ade)
Spain Sspomd
staell up stind capy
twan i
while fagny

UNIT 28
activity ek Livati/
art s/

clurr [ kwaans!

cancerl [ kenssy’

castume | kesijm)
exlhilsition /eksrhi[an/

false (nose) Tl

hold heildd hold (concents)
hurry up fhan ap)

look in (the mirmar) ok mf
love Aavw) be In love with
magic Frudykd fadf)
magician fmadyjan/
archesira | akisty

rerform [a play) fpetam
project work S pmdyekn wad!
it b fpadt el

secret S wikent! (adf)

speak up Sepitk ap

switch om fawi] nof

That's all right! | fawis 2 ran!

UNIT 30

as o/

b -cemperiod (haed pemped’
both Akl

chocolate cake [tfoklat keik/
waky-Eng i ey’

cnough Simad? [not) (hot) enough

good-tempered (gl 1empod!
kind Lnndy {afi)

ouilk fmulk/!

orange cake [ ey keik!
pallie /prla

rade ‘il

Bk (i Lo {SAF0inE)

umkind [avkamml

wieak fwalkd

UHIT 31

artiele /atikal!

big g’ gew bigger
climate J Kl
crap fkmp/

drough (driw!
CXPETE B0 okt oo

oxploslon (ks plaizen’ population

cxplosion
flood Elalf
Greek k!
histarie Jwslonky
hospital eepald
hogel M el
mizdern (nvmbng
palace | polosy
polbution fpolu:fan
temyrle | rempoal’
100 INARY (i imeimd
oo mwch e sl
TonTism [ roneam!

UMIT 32

carelully fLearaly {mfird
cough up [waler) (knf api
oy hrad (1)

dangeronsly /demdzarsli’ fodi)

easily Speali fudy)
fall imier [l water] (Fxl sy

frome side 1@ skille drom sand osand

happily / laegaly fadv)
ht‘d'ﬂ.l'!" Miewaly joedic)
lamal Maenil! fael

Lages Aeny fenefel
passegRer ;|I.|.'w:|||'.-"
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].H.'Jl.’ti’ll! pussfal
peacedully [adel [ pestal
il sl

i (TR

safely (adv) | seafls
scream sk (1)
wodtly (sodili [advl
ElHrE (slea

lasly [ tonst
teach 1]

weakly Cwikl
well fael’ e well

CULTURE CORMER
Abarigine (aharsd oo

Australian edreslion

Avers Rock (e mok)

buzach B

booanerang ¢ Bumarcng
CARROWATY | hiw=ran

coast kot

Grear Barrier Reel (gren baena nd
haly @ fowile

honey posson | ham posom
kangaroe Laper
konaila hasicla

middle oudl dn the mi
Maiypus | platipons

e

WCHE]

Svilney Operas House adn vpora
hasis,

ROLF (e’ @0 aeib & oaei Ol

touriss ANt B atnck o

wmlderwaier Csolow s faedl

PHONETIC SYMBOLS
P Jeer
[ howsi
! lem
il alaw
k
1l
iy
I
b nalle v hgll
i Ihris
A ihi-

L Al

i FIE]
shijy

|

h

i

n i

1 i)

| listen

r riil

i

i

i

a
=it

I Wi
{11}
eliey

Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

IRREGULAR VERBS
INFINITIVE PAST SIMPLE PAST PARTICIPLE
e was / were I-L'::n :
. ome
Become became begun
hegin began hin
bite hit
low Dlew Bl
ik hroke hru'l-cu:':
=-bring meought brought
il buil bl
Buarn Bt bgrnat
e by Bought Trighit
=t carch caught caught
—-chisse chiose chosen
oo A LiTIe
et cut el
=i ddoes did done
Al drow drawn
A=iririk drank ..Ir!'.r.k
i drovwie dlrivens
b e aren
~t=tall fallen
o [0 lesd
st

et

Na-aT
Il
hut
liald

Al
== RN

Ficld
[
ki
leswrnt (Il
ledi

(14}

sl
=1
sulid

=l

Wphbeat
SpI
slonl
slale

sl

III-\.||,||:_!'||
e
Liltrlerstomod
Wk
Wiy

Wl

wWale

o Idrnisg

flown

ool ten
oeen
Bt
e
RIVel
Eraown
had
Bl
hisliden
hii
helal
ke
kitirvn
learnt (BMED. learmed
lerie
|||:\.|
nle
(il
puaied
put
ru,'.||.1
riclden
TLinE
rin
=i
=N
EN A |
m
shone
sung
e8]
sl
spoken
-\.:|| “:
stowml]
stolen
sturk

SWepl
LWL

wnderstood
Witk
WO

LRI
Wt

——
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Challenges 3

WORD BANK

# Multi-part Verbs

calm down relax: # was sogry af fiest, Bue ¢
calmad down faler.

Comig Acress mect or find 3 person or thing by
secident or by chance: | came aoross my old
passpor! in e drawer.

come infinta enter: The stadenis came frdo the
classroam.

come round wisil; My friends are eeming round
far dirner.

come up with think of an idea: My sisfer eame
wgt Wil o Ideas for my grajeel.

deal with solve a prablem ar orzanise
sometbing: He deall with the prablem. My muem
ahedys deals with our hobidays.

die out disapprar or become ealingt: [Naosaurs
diged oul muiliions aof pears age.

fall for (someona) be very attracied (o
someane: Romren fell for felicr af the party.

fall in love with (someone) start loving
somebody: Romea and julict fell in fave al fiest
sight.

find out learn or discover a laci: Did you fimd
awt the frain Hmes?

fly away move away through the air: The bieds
Hlew away whet | oame auride.

qet back retmm: Whar nine did yoe gee back
feiprn work?

get inta enler a vehicle or place: They get inte o
tawi. They get infa the baddimg hrapgh the beck
daar,

get in touch with someane coman
someone: A friend of mine frem primary sihool
2ot i foreh willt mie fast seek.

get off/on semething climb olifont a form
ol transpor: I gat o the tegine i (onda aod
gol off i Brrerirpham.

get on with be friendly with sameonc: ¢ get or
will nip fouriem

get (something) out {of) move a vehicle
oul of a place the cor paek was se fudl, ©F wers
difficult o get the car oul,

get out of leave or escape from a place: We got
oul of the pem when we brard Hhe aharin

gEt past mowe pasl someane or sooee ongg Tie
forry wars widde oned we couldn? gel pask ot

get to arrive al or reach fan age, place, Lo
G100 NS cosp bo gl e Norwaeh by P e Bios
Wilien you ger 1o sinfeea, per can sfay ol s
g,

WORD BANK

get together mect: We often get together for a
chaot.

get up get oul of bed: | usualiy pet up at .00

go away leave: A foi of prople wen! away from
the matah early. .

go back return: | weat back Lo My TRy
school tast week. .

go off make a nise {but not a person): The five
alaem wend off by misfake. .

go out with {someone) spend time with
scanegdne ina romantic refationship: Rok s
going ol with Sue.

ge through (semething} experience
samething difficult/bad: We have to go through
fois of exams before we can g [g pniversiy.

look after 1ake carc of: Nurses look after
padicnls.

loak forward to feel happy because you are
going to do samething enjoyable: I'm looking
forward 1o the halidays.

make up {something} invenl something that
is not rue: When s \ete, | made g ar
rxcwie abouit a frafific fam.

put (something) on put ciothes on your body:
It wias cold 5o | part ey Co0F R

put up build or avscmble: We put op our fent in
the compsiie,

run away leave fast in order (o escape: When the
police arrived, the thiewes ron away.

set off leave: We sef off ot siv o'clock oid arrived
at funehiime.

take care of loak alter: My sister ook core of
my deg wefen [ owds awey,

take off leave the ground: The kelicopler ook
aff frenn Hhe sperls pitch,

take part in something do an activity with
other people: ) fake part in the school sports
ety CREEY FERF.

take place happen The party took ploce in o
very dug Rowse.

take samething off remove clothes: M was ot
sit ¢ vook off iy Jimper

take Up begin a hobby or activily, Reb amd fase
have taken up golf.

turnn [samebody/something) down refuse
an olter ar invilation: ¢ @sked Ber do po ol with
nee et sfe fuemed pae down. They lurned down
o offer.

turn up arrive: We fuemed wp af the party at 8
0k

——
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« Prepositions

with adjectives
afraid of She's afroid of spiders,
allergic to 1 am altergic to seafoud.

angry about My dod is angry about my results
at schoal,

bad at My sither's very bad at singing.
bared of /' bared af wotching adverts an
TV = they're really bad!

bored with I'm bored with fhis pame. Let's play
sarrething else.

curious about I'm curinwes abeut other countrics
and love travelling,

different fram She is very different from her
bradher.

fond of I'm very fond of my fittle sister.

frightened of ' frightened of rots — they're
really scory.

good at My mum is very pood ot painting

happy with 1'm very happy with my new bike,

interested in My brother it interested In
COMMrlers.

nervous about s nervows abowt speaking
English in front of the lass,

pleased far ¢ was so pleased for my sister when
shie passed her exams.

sick of 'ot sick of being in traffic jorms every day.

sarry for +'m very sercy for armiving fale,

tired of V'm tired of this gamne; (% boring.

warried about 'm worrfed aboot my maihs
exdnt.

wrang about 1 was weang abaut the lime of the
train,

with verbs

argue about My sister ond | argee ahoul TV
rOEIAITIMmES,

baliave in | don't beliewe in ghosrs.

come from ! come frem Scotlond,

know about f kneow & Jot about oeroplames
because my dad’s o pilol,

|earm about 14 like Io feorn aboul astrongmy —
lerwe [he shars,

listen te fJove listening to moiic.

ook after will you fook after my oot while fm
pn holiday?

logk at When ! edme inde the (oo, veryone
looked ol .

pay for She paid for her caffee and left the
restaurant,

talk to 1 il fo my friend Susona on the bus
EVETY FIMNTIING,

think about [ sometines think about my
grondmolthers old house,

think of | thought af @ greal idea for @ computer
game yesterday.

wait for Sometimes, |/ bave to woil fwenly minutes
Jar the schogl bus.

work with Ado Lowelace worked with Chorles
Bobbage om his calowlating machine.

worry about | never worry abaut exoms —I'm
qurite good ot them.

« Word Families

Conking

bake cook in an oven: My mum baked o coke.

barbecue cook outside on a charceal or wood
fire: We horberued kebalr of our garden pary.

bofl cook food in boiling water: Dan't borl the
vegetables for foa long.

fry cook tood in a litthe fat or oil in a pan: { fove
fried egps and chips!

roast cook food in fal or odl in an oven: Are you
paing to roast the chicken?

Meals

braakfast the first meal of the day: [ have
cereals far breakfast.

dinner the main meal af the day, eaten in the
garly afternoon or evening: Ve hove dinner af
about seven a'clock.

lunch a midday meal: § have fanch af schaal,

smack 3small amount of food, often eaten
between meals: ! sometimes have o snack aboul
11 e'elock — an apple or & bag of erisps,

supper the last meal of the day: We wiually have
oUF supper quite late in the evening,

tea a light early evening meal: ¢ have my tea
when [ get hoime fromr work,

Note: PFeaple in Britain refer to meals diflerenly,
Here are two possible sequences:

+ breakfast - lunch - dinner
= breakfast — dinner — tea (early) or supper (late)

——
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« Word Building
I Woun | Mi-!dh't | verb

amazement amaziamazing, :mei amaze

annoyance annoved/annoying annoy

attraction atractive attracl

care careful cang

celebration celebratary celehrate

creativily creative create

. cheerful cheer

death dead/deadly die

depression depressedidepressing depress

difference different difter

disapprarance | = dizappear

discovery . discover

cnjoyment enjovable enjoy

evilution evalulionary evolve

excitement exciled fexciting parile

axislenoe - puist

experirnenl experimental experiment
explanation - axplain

exploration - explore |
imagination imaginativ e imagine |
infarmaticn informative inferm |
Inlerest interested finteresting =l

irritation irritated firritating irritate

Il liviely live

R poisanons | poison

[RweEr powerful -

pregaration prepared prepare

presenlalion presentable present |
protection | protectedfprotective protect ;
reddvery . FeCONEr

relatinn related | relate

relaxation relaned)relaxing | relax

- reliable rely

repelilion repefitive repeat

. | scarcdfscary scare

SuCCess successiul succeed

SUTprise surgrisedisurprasing SUTEiSS

talk Ll kativee 1alk

thoughl thaughtfsl 1hink

use usedul [ use

warey worried warrying Worry
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WORD BANK

Word Building Continued + Opposites
| Noun Adjective | impatient T inconsiderate | uncomlortable
! adventure ddventurous impaolite inconrec | unfair
aggression IRArEINE impossible ingredible unfit
| archacologist archasalogical inexperienced | uihappy
artiarist artistic | invisible unhealthy
athletics [ athletic uninhabited
beauly b autiiul | unkind
biologyibiologist Biological | nmknown
bty Batanist botanical unlikely
classic classical { unlucky
danger dangerous LN NECessary
domination dormmant | unpleasant
electricily elactric [ untidy
eleciron electranic T INATEY
evidence evident -
COLTEY cnergelic )
eApEnse expensive | » Confusing Words
extimehion extingg | ) .
{ame Famous actually v dact (no n!:-l.w'a1 1he moment): He i3
. ) aetwally from Argestting, aof Spain.
{ashinn Fashignable
. - nowadays at the mement: More wavnern §o fa
iriend Friend |y wark nowadays than in the past.
fun funny
geology/gealogist peological journey the movement to or fram a place:
heighi high H's prfy @ shorl [roin journey from Lendon to
histary histarical [ France.
imporlance | importan trip a journey 1o a place and back: We weat on a
logic logical fwe-waek Irige o the Loke Deloot
medicing medical .
carry move something in yaur hands, arms of on
mongtone mMenoionoLs your back: ¢ carry your Bag for yau.
il mgody wear have clothes on: Me's wearing a preat jeclel.
FIRLISIE mwsical
ryslery myslerios [ bring carry or mave something, lowards the
nerye RS RTIITH person speaking: Coa yau Bring o Rewspeper
plwsicsf physicist physical I{FMI the shaps? i 2w feom the
oy or mowve something away fe
r'l}-l'lllill'll:!"' . ! rLIIrIdI.Il.I-: | ta ;r:u;aw'wking. i jnr:-ar r..:mke e g
stienceiscientisl stientific [ for work 2 help or move somelodi'something,
skill shal [l from wne place 10 another: Can vou toke me lo
strengl Llroeg, the station’
1alen | ralented
tradition tradi L | rob take steal) things from a persan or place:
They robbed the ofd womon,
wonder wonderiul ]
, [— steal to 1ake an objeat that doesn't belong 1o
zonlogyloologt | SERHTIL v They sfebe the el womon's bag.
earm to gel money by working: Tog foollxilers
carm wlhons of ewros,
156 win o be succestul in a competition: Po v

thenk tfey I wint the emoich?
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s Compounds

Onve-wond RoWAY

packpacker 2 pernon wsudlly young ey
with 4 barkpack of rechsack

birdwatching watching dnd sluthing birdks for 3

haolifry .
poakshell 3 peece o fufmituic where vou keep

iy

campsite 2 place where you (an stay with a Leil

hardback (book) 3 book with a hard cover

laptop {computer) s compute! That yiog can
carey addand

lifeboat a moal that s sent gul 10 help people in
danged al wa

lifestyle the way peinle live

Junchtime the finee o The rdd e af Ehe day
mhen peeple ea lunch

nigh[life erterLaenmment o a by at mght

paragliding flang with s patachule

phonebook . book where you kel yout phone
ruar el on mednle phises

[“Il'lg

ralnfarest a tropial forest wilh 1all recs
seaside an srea of town on he s
5|ghh’.e'ﬂlll1g wosiling Lamoss ot nteresbing plages
skateboarding rafing o0 a sl board wath

L I Y
snowmaobile 4 mele vehidde wath tracks e

e lling am snos
timetable 1nd of Bines e g lar Bases/classes)
underground cilway that @ undergreend

ARTRLIN]
Wl‘EkdBj Sty bo Froday
wildlife rimaly ard planes an patueal condimions

Twd-ward nouns

4xd vehicle o car with four-wheel drve il
e b e corirnant s heel dose

boarding school . ~chool which the pupils
sleepe an

bowling alley . place you can gn wvling you
Pt b bk dovatt sasaclen poiy with o hisasy
Ball

box office where von by lekets dar the onemma

r thieates:

bﬂy fgl-l'l} Band . muse prar ool by oely oy
gl

camping equipment 1hngy o need lar
CaIngng,

chewing gum s kind ol sweel v a0 efme or
along lime

COmputer program ostetions fo mahke
computer do soeme ] g

WORD BANK

day school 2 schiop] where you B0 home after

classes )
day trip a uip same

3 biok an dige
Ehl::: pead on your Cmpuler

fitm director a person who directs 3 film (e.g.
Hitchqnck/Spielbers)
fire engine lorries that

ﬁr::;gl;l'lr;:l 2 person who puts out fires

jorest fire a fire hat destrows "Eﬂ ;

generation gap the difference in ideas an |
apinions between alder and younger F'E':'“'i:

high schoel an american secondary school tor
14- 18-year-olds

naiday resor 2 oun o
muouniams wi

luxury hotel an expinsave and comfortable hotel

mobile phone a telephaone that you £an Larey
anound

mountain gorilla gorillas living in the
nupumtams of Alrica

national park a protected area of natural
e auty

nature lover someone whe is interested i
wature and wildlife

return flight a flight to a place and back

school holidays tme when schools are closed

school lumch lunch you have at school

seafood animals fram the sea That you ¢an eat
— pecaally shelllish

secret agent a person who finds oul seerets
abcut other CoUnEries

shopping cemtre (US4 shapping mall; a place
withi @ 1ot of shops, calés. Cinemas

special effects unuswal sound or image in a
film that s made artilicially

table tennis an indoor game played on a .
special e by wn or faur players who it a
plastic ball over a o

tennis court place where vou play lennis

tourist infarmation affice a place to gel
msformanon about what ta visit and do in a <ily

youth hostel a place where young prople can
stay cheaply

where and back in one dxy
gal {orm you an download

lirefighters use to pul

Adjectives
after-sehool Papgening alter 1he end of the
sthool dav eg after schenl luky

air-conditioned roombouseiar kept cool by
A1 g

centrally-heated houseintlice) hept warm by a
RIS

=

131

'



Magistarski rad

Nastava leksike u osnovnim $kolama Crne Gore

124

WORD BANK

computer-generated made by a computer

-
have (got) an allergy, a cold, a cough, the
English-speaking with ihe ability 1o speak flu, a headache, 2 pain in ...,
English a sore throal, 3 temperalure, a
five-star very good or luxury [hotel or I toathache
restiurant) highflow in | calories, carbohydrates,
four-day something lasting fer lous days (alio cholesterol, fat, minerals,
three-dayfiwo-day, etc.) protein, sugar, Yilamins
good-looking attractive {men and women| ma ke lhc.hfd, a cup of lea, a
hard-working & hard-working person works a Iot :iu;:rs:inn. ;:ln effart, a I|I;n.
ng-haired with i i riends, a fuss, a mess,
long . vith long h"”_ L mistake, money, a phone call, a
lovesick spending all the time thinking abaut suggestion
SHNCONE Yo lowe — tion (1o semething)
non-fiction {books) boaks about facts or L ALz .
ovEnLs play a musical instrument, a part in
ﬂ-pen—iil nok m g building (e.g. apenear (oamcer) i ula-.r.l"l.llm. a sport
well-known famous pul up decorations, a tent
world-famaus fameos all sound Lhe world v maney
save
Numbers spenel fimesmoncy
twenty-one, forty-six, eighty-nine, ric, WA
Whes bwenty-twe veass ofd sor ) The sights
verbs sh:ﬂ: :m.»n-m — .
download things § e Mot take erisions, medicing, a message,
m:lumn“twmnw imgs freem The Net ba your somebody/something seriously
fast forward 1o move 3 DVD, video or Cassetie walch a DD, a film, TV, a video
terward win an award, the lottery, 2 medal.
poanls _
= Collocations
adjectives | Moun
Verh | Moun | comman disease
[ s I 2 bridge, a road dangeraus accident, snake
o athletics. badly, calculations, everyday |ite
somebody a lavewr, homewark, loud S
howsehold chores (e.g. washing- T -
upl. my best, a propecl, puzeles, physical e_mr-m.c {
the shapping, things 1opether, popular | sulbject
) tricks, the washing up. well privatelestra | ¢lases
earn money rare SEECICS
2r angry, cold, Fin, a message, a pasty fond, meal, snack
. phone call. warried ] Crerrible aecident ]
L gel nto il .If“."hlp - | traditional activities, songs, lifestyle,
R0 | bowling, deal, shappng costume, dress, dances
g0 by canoe, helicapter, borry, wild animal
motorhike . mountam bike, - S
paraglider, spaceship. tram,
undergraund (melnn, van, ','dl.'ht
{0 oon foot, horseback -
have an accident, an argument, an

Hiness, o meal

—

——
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Challenges 4

WORD BANK

* Multi-part Verbs

be named after someans o be given [he SAME Namee a5
womane elten wmeane in your famib: [ wgs aseed after
my falhrr.

Blow something up 1o deslioy a bailding, £lc using 4 bemb
Guy Fevile frard to Mow up the Parbamont buiding

break aut of somewhers 10 leave a prison, efg by force Three
mere broke owl of proan pesferdar

bring something in 1o ntreduce 3 few L, ec Ffhe
povernmal broaghl fa @ new fow aliewing waps o br oper
on Sunddy,

care aboul somepne [ something 1o have feelings far &
persen, animal, et St really caves aboul arimali.

carey semething cut o put 3 new idea, ebc inlo pracise. The
povermttentl corried oul therr pics o bunkd @ ncw oyl

check something ost o get infoemation abwul sometheng
I checked out thar mow MP3 piteer on I Tnfernnd

chill eul b relax: Affer i cxdwi. sty firends and J ohilled oot
ir o roffee bar.

ame along arrive Wr fod o paey and Mordin come afang

amé Back 10 return: W came ack bome e

come pasl (Samedng ¢ something) Wopass bv: The b comes
paEl owr howwe svery four

cut soemelhing down b use g waw, el Dr bong down a [rec: We
cur down dhe Tree owTide cur howss Becdise i was dangeeou

die sul 10 disapprear compbelely: Two tepes af ©ger hoee died
oyt Im indaneun.

drop cut of something 1o Beave a cowse, el belode Firishing:
ihe drapped oud of the comde Deonuse ) wes doe difficail

wnd up 1o finish: We anded wp poine i beaf fale

fall in Love with someane 1o begin 1o lve sameons
romantically I ek #'m faflfog fo dowe wille o'

Fall off semething to 1ail by accidend: Aty brather Jell off fe
margrbile fast weel,

Fall out bo ome oil. e, hair or & tath: My hr s failing
ouk. # murd be geing bold.

gel away with samething e cscape withoat punishmenl: 1 g
awady wirh not deing my hemewarl beeauwe the Teaefer wos
Ty vl Tinesdfeay.

get back fo peturn: Whid fmne do par get back from wrbont®

get by En manage: We don's have e oy but ve gel by

get {something) down tp move amething) o lower place.
Can you gl thel book dowa for me® What ore por dourg gt
Ihere? Get dewr!

gel dwn Lo 1o begin doing something seriauly: § find /@
diffic1r ta ped down o my domewnork after sehival,

get hold of someone | semething e catch and kold a person,
thing, l¢ eghily: I got hold of him ard polled fum auay from
the fire.

get in b enler a place: Fhey gol im o doar Wuvey ug dead get ia!

get into semething o become interesied in something:
Rerently, Cve feally gat fate taking phatas ard e god
Thairamds ar my campler

gel off b0 leave a baus, trao, plane, @ e’ get off hiere Fhey
gt off dtar bus af dbe stafire. o+ get oot of

ek on b walk on e a bus, traan. plane: f gof om the wong
tus!

get on with samreane 1o be Inendly with someone: We gef on
with dur ecaghdbsowers

get out {of something) lo leave of cscape a car, house, elc:
There wis @ problem mnd we colin 't pet owt of the JfE
Coickly, fers get out af here

get samething oul o reemove samething: | pot a ook opl of
amy by,

gel o bl arfnoe a1, We ot fo the airpart everly.

ged up 1o maye aut of wour bed or a chain ¢ get op late ol
weekends. We pat g and feft the soom.

give something away 1 give somelhing as a present:
1 pave oway mey ol Teys to oy eousin, 2 10 1ell a seerer:
Fen angry with her becepie e gave away e rame of by
e fayfeierd.

give something out ta dmanbule The teocher pave oul
planlocopars At e wigrt of the el

give something wp to S0P doung something: My dad pove up
smaplimp frgueties davk pear

give wp [0 slop an Mtivily T ;m:p_-qwd wati b difficult
and im the end | gawe wp. Why don'l voui Jerd v s — your il

Reves Wi
e | do something Student Can | do the

akbesd 13 conlang 4
Eupm;r:r on iy compuler? Traiter: G2 ahrad but don'T Lopy

fram weltito " Sanned
go ahesd with something 10 san sofritthing 2%
despite problems: We weal ahiead with the parfy even thouph

wome gae cowlda T rome.
go away [0 Ieave a plidc oF prrsen They weatl away at the

werkerd
go down i get smaller: The e af peivel s nM gairg o
£o dower thei wear 0N probably g W
qu on h.ﬂppﬂ'l { hgerd @ AN RGeS and waniad o know
whai wors gafag oo
o aut with somsane 1o have a ramanti relationahap with a
perun. Fred s paing out wibh e SISt
hand something im o g something 13 sameane n autharity:
Ve had do Band i owr papen, dio The police.
hang arcund te stay in pne place domng nothang: e amg
mnd_rw e waling far dte s
kerp in touch with somegne (o conbinee 10 121k 1a, \l-I'I_ll'
letters o @ mail someane you don’l see afen: I heep in
folicke with my wrcle on Awnfralsg
Lot somerne down W deappaint & peesor: ¢ didmd feel like
Rowng i fing i worh g Qranme Bt | dide't want In det ber
down
Log a6 1a connecl b e Infemne . | atways kg on find thing in
the mearmang fa checd my el ]
loak afler someone ! something to care lor & person. animal,
el She Jooked affer my godding wihea | wdi o holutay,
lodk argand b lonk at delferent things in a place Lo lind out
ahant it Why donT vow go @nd Teok arewrd whele we gark
The car?
leok for someane /) something b try 10 fingd 2 peraon, animal,
abject, elo Car v help o feek for my passpart?
look threugh to seareh a place: T hooked through oy copbads
froer f et fiegd thal paeier
lonk something wp to fid infoeneation in g boak: J Tooked op
it ward 1 Jhe dagdionery.
meel up with someone 1o msevt & pecan By Jirangement:
e el up ab 12080 anheade T sfug,
pul saseihing dewn to pul somcthing vou are halding onio
the floar o« table Puk waie bags down on the lafe,
pul samething off o cancel v clange the date te o loier one:
Ty pur aff the mutch berowne 1 I fog
Pt somathing on 190 @1 dressed: [ pwl of ity dlenes beraine
il wags coded. 2 10 organase somcthing We put er o diico Lol
Saiierdiy ad wboo!
putl something out 1 W pul womething pulside: Have you par
e col owd? 2 1o exhinguishe We ased pre ol Blandef do piel
ourt the fere.
put something up 1o Bl ! asseiible something: N ook i
Biidrs Jo Pl g OuF deL
run away b leave somewhere runmig: Fie ¢bafdren roaag the
doarbell and then ran avway.
run inle someone Or mect & pesson by chance: J sow Inke Sheve
ut the shreel yeslerday
send somesne off la larce s persen to leave a place: The
referer sent o aff for fighting
st sumt-thing up 10 argaiese aprvject; Ellie sed up an amlime
renthir skarion.
shiow up 1o arrive fen unespecledly); Goess who showed op
af thy party?
sprak aut (against / aboul semething) 10 say somicthing
pubhaly: e shald speak oot ehoud the state af the
v povd. 1S feveelnte!
start something up e begin o projedt We started wp o
amegaeene ap u o

=
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take something away 10 move srmething from a place; The codmie from I come from Wales bul I I i London
wiitey book awoy our ghries protect from Fhin vodcrae prodects you from Iefanys
take something back 1o retuin an object: [ fovger fo toke tha return Trom J retwemed from Londoa o Moadey night.
Tibrary bool, ek sulfer from Do you suffer from elferpars®
take care of someone / something to Inok after a peran, believe in D pou befieve in ghoods?
amimal, thing, efc; My wster fook care of iy dog wiver | was cansist of Water camsists of hydfrogen and axvgen mofecoles
Auray, agree on We fove timilar ideas, we opree o moif thngs.
Lake samething down la mave saomelhing rom a high place rely ! depend on Yau con alfways depead on Frank. he's wery
Wi toak down the party decaralom. retiabie
take samething off 1o move dothes off your bedy: e look off belong to Far book befoags ko fim,
iy g0l listem to d fove Aitemimg fo musi when Iim deing my homewart
take off b leave the graend and o sle the an: The plies reler to P Presadend dign't eefer bo the wav in b goeech.
teak off am bowr ope agree with | ageee with you,
take something out la mave samictheng out fram sheee of was argue with [ aflen argue wirh my brother.
e foek ot @ gear frovn it povibel. compete with Wr compeled with three olber wivaals am our
take part in semething to da an activity with ather praple: sports diry

! take part in the schood sparrs day cvery year

deal wilh Aly Bz afwirys gets e weretary fo deal with
1ake place 1o happen: Fhe party took ploce in a very g bause L !

prafilern ol the e

take something up 10 sl daing an aclivily: Me' laker up dis with Her job iy sooiething t0 de with campicders
aaf
tie someane § something wp W Lnden wmeane or someelhing in phraves
with eope nrostring Phe hicves ited o the Dok monidgger sbiwe sea lewel London 15 anly a frw melies abovr fea level,
turm somathing down 1 10 make & machane produce Tiss around the world feam Jrom arsund fhe would play i the
volume: Treer thel radin down’ 2 10 sy o when sameone Joorball! warld cup.
wlfers sumetbung. Fhey olfered her the jof bar she trened ar get & job 35 & He gol o job i & wailer,
v at home | wark #eS nod at kome, fe's grodatly o work.
ture samethicg off 10 make & machine siop warking: ¢ fermed at sghoeal J spead G B a day of schoal.
the TV off aed wear fa bed. at sea The fishernen weee ot sear for dwa weeks.
turn something an o make 4 machine sLarl woskeng, ) furaed at the same time Bonl Ty ard de woud komesarl and wareh
rap e o aed Istened o M s 'V @f Hhe some dime.
turn ot Lo happen o oa partiulae way: The colde formed oul by chande (I was pue Juck. By ehadace, | ol my friend Paelam
el it spreet i e
ture lights awt 10 make o light stop woibag. T the dghrs by my § your [ him ! herself ¢ maeaged Jo emein my hike by
il Befere vou come Jo bed myself - nohody helped nic
turn up la arrive often orespecedly) . Yestesday, oy wicke amd fou ages ) hven | seen Simon for oges
fros wile teiraed wp of oo e good Bur Berichng 15 good for Ihe covienamenl.
turn something up fe make o machoe produce nsore heal. for @ mament Coild veur jest ward iere for @ moaeat?

sournd, o1 I was cold s owe furned up Jhe cendral berling
wake up la slap deeping: [ woke up coely Todity
wips samething aut 1o climinate: Fhe animah were wiped oul

i a hurey 1 st g - Cendma By
i exchange For Me gave moe sore C00s i exehange for my
. curmpoler Eoities
by diseme in her { his Dwenties ! thirties § bortles That man mot be fn
work gul B do easrond | spen? an boar workiag o i the e B sewerifies
in hospilal J e im hospital for Joe dovs when T e my
appendiy vl

* Prepositions

with adjrctives in meply 10 U keiding i gply Po vowr Jeiter of Sth Apnd
interested In I'm dnlercsted in aoeienl covehsiinens. in the Boldays | scind @ dor of Sime af the poal in the
afraid of Jir afraid of w0kes fratidays
Trightened / afraid § scared of My et v afrald of giden in the north J south £ east | west Meweastle i in the movth
keen on I keen ot ol 1 reeliy Jike o of Eaglinsut,
allergic to r'm alfergic To urawleere and get ved Bamps afl in the past Im the pael, peogle ased To el fars o Mr i
awver my fedy o {ead Ha, Lorope
. in the 1&th { 19th [ 214 century Charley Duckers foved in the
with verbs ik centmry
argue abiul We mever argae shoad sy, in the wild Fhere e anly afouf @ ndred Jmpene! cogles in
camplain abaut We eouitgtaimed mhout the eoie wfter the the wild

nrighbeary hoae 9 gy

know aboud ¢ dgn T knew abowl e poety. Why dafen wor
et e *

Iearn about W' femrming aboul Dic Vikings i filary aff the coast 1 an idard off the Coast of Mevien.

1alk aBout e palked abowd flms and e 'r”'. (LTI on holiday e vrided e aemd when we were o0 hodiday in
think shoul Wit @re yar thinking abawt " row'ee aof ifemng Thorica,

Fiex paiee! ) ) an horseback They censsed the mountans on horsebock amd it
worry atoul Due'T worry abowr the e, o be ohiy Ttk Masant Fewr e

1 I,
name alter My poserls mamed die affer my graadfodfer an my owi ! bave Gved o my owr for Tiree peen,
use as Thiey araed stichs g Aaies @3 weips an my way 16 2 ke an iy way de the shogping centie ihen

it trouble e e feowble ar baree for drerag Jode dast Srioeday.
a long way all Tee fore v o loag wop off - afout Jie kifemetra
away.

arrive 20 W afrived ab The thewlee @ wien el Preuda Jones fram i fioal

fake ! hawe a look at Lers teke o dook of thes photos or the beach e jayed vollexbali on the brach

apulogive Tor | apelagised for Decaling my feicad bike on the border Phere weee tang fraffs jim on the border

campaign for Dey conmmangn for childeen s aglifs fevanve af praflens fetween the b comnfries

pay for My cad peid for my rew finifap on ihe coast e stayed o fovely wilage on dhe soudh ool

wail for ¢ waited for the Dic for dem enenides anid wiven o el af Frimnge I
i s full!
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WORD BANK

or he Inlernel My brolker ipends hours on the Mmbermet,

moors § § trees o B Moo Small ) i - o
on ::: mu::um:rﬁé who are afeays am the move little small l:ulzgﬂr. persan, place]: He foved pairiiag when he
an L ) . -

fram plinee Ji place. . La:::ni'll .;;muu}r:nr. Jevel, price, weight]: The price af petrof i3
on the cadio ! fisten ta the news o ik radie. oy Toow fn ihe

out of contiol He was 1 drgry 1hal he wit pul of éontrol

f lacel: Mave
sut of work Ay uncle i3 oul of wark at the moment because the tiny extremely small [animal, pbjecl. pEFsOn, L i yaur

soen thal mew mabile phowe? IS my!

fctory elosed dom — N
all over Ehe world That shop bas gof ranchey olf over Nice n o

warkd . delicious good. tasty {lood ar drink]= That preza 1 abiserliriely
aver JBA00) metres Mr Evereil is over B800 atetres bigh. delicious' . .
face 10 Face #'m oof going Jo phene: 1 want tr suegk fo him face glorinus extremely good fweathed): 1 wit @ plorfane wmmery
e face dry.

Jereely very nae jevent, lood, persan, place, weather): Thonks
for dinper. Thee food wit tavely.

¥ery big

enarmous Phey've gal on emoFmaon fourse,

glant The grovp played an @ piend stage.

huge Fheyve gof @ Aege dog. i
massive There wai g massive crawd @l the dentansiration,

vast Vaud geeas af the sourfry are deierl.

old ) .

ageing (getling) old: The WK hos god an mpeing papuiabion,

ancient sery old place of thing: We vivied the anefent toven
cf Piaipeil We ww soute @miierrt ecaomels.

ks 10 Vi were fale. § enssed the bus, thamks fo pou?
up 16 Tibe saties weighed op to TH fan
with & consclence (withau leelng guilly] rou can shog with @

{MECAEOCE.
within months Mo sharded I fegen the piana ded weibhin ararth

b coukd ploy quile well

« Word Families

Talk

aigque to disagres with someone, oflen loudly: They arges @ fil
abaw! poiilics.

chat 1o talk in a driendly and informal way: We chatted abau!
the wrarhey.

discuss ba Lalk oo give opinions aboul semething: {oen abwnys

disewsd iy grallems warh my st frienal
gessip Lo lalk aboul wther people’s private Dives: They wee
possipiag ebaird Wheir neighbours

+« Ward Building

I Haun Adjective Verb Adwverh
aition £ aclmaly aetive e i_ “atinely
altrariion Jerachve HEracl | alratiinely
heauty beawlalul - lrautlully
calour calourdisl cilaur colourully
ranfusinn canilusing § condused confuse coniusingly
CEEATIGN | i cretale creatively
danger dangercus - dangerausly
death dead die
difleverie | ditferem difler difderenely
[’IHP’]I'!‘IJI'III'I' disahedient dishey disobedienlv
fn{-rm|_:-.- CRGauy - SN aiasls
elertainmieni erilerluining e aim enterhriningy
CROCNAE CEPCAE e - eapenely
{arie Ly fameanishy
humar hurmarau, - humaisrausly
HMAZiion Imaginagive imag ne gl ively
!nlpr{'ﬂlml TS AT LLTH R impiessavely
:gl::m.uuh-r:-- I|||-:|r\.|11||;||;':|-|'|| - |||¢;|:.||'||_-.|_-|:|-|-||I-I

agIca
(TETFIY Tzt rinas - | ::::J:r:l::“,
nrpstery mysberins mystify | ﬂ,h“,‘”m "I'
FIC Y sy, THETRLEY o
pedre e eshial - mervausly

| Physique ibuild) hysical pax elully
pawer poweerluil Rhsicatly
Praghice prachi.sl rartise ey
Pl i nrelecbive - Prachi il ly

| ridigule | sndealesis ridicule profectively
T, e Tious ) ruddirabasty
WP surpriviag srprised SRS | Seriously
SUSPAICHIN | et ] SpIE —— LU [FENTRTTI N
|‘|Il'|l|:,-;||[ ”“"‘HII'ITII' think s iy
s selul sl e thoughtluly

[FLTIT [ §%

(R TR T TR
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Sullinves {nouns)

e | = Opposites
desgner ramination gt ool AR et it e
I-'Jnmn.'f {‘iﬂ|-!|'|'|'||-un pain danggrn-us - Filiﬂhlﬁ Pi'ir“h-"- i g
e - AR | enarmous. liny thoughtiul thoughiless | unfair
Imagmatian | hardewarking lazy usedul wseless unils
1eacher inlrmuabion | high lnw unhappy
wired nrc-par.uu_:u ong short impatbent unhecaliby
agtor :1;1?:.‘"::::_:”" e et o i
el merweight <lim impossible unkind
rich poor wnknawn
EOAETIG shy Gulgaing unlikely
silly sensibile incomsiderate unlucky
.1l5unll'rll. | archacalogit ability 5,';:;.” complicated | incorrect W AeECERary
ll{"ﬂ'\&flﬂl-i m 3!1'"' activity | strange normal inpredbie unpleasant
EnjoyTIent bialegist hismaniy strong wiak inexpericnced untidy
crlertainment chemist refiability tall shart inyisabée unurual
[ RSl L I B ] EALLIEN ] woll-known unknown
govermnent |
+ Confusing Words twa-wird nouns

adwenture spart e, alien dangerous sporls
air pollution poblulson drom cars, housss and lactories
apartment building & blogk of fabs (U5

argue 10 disagree with someane, often lowedly: They argue a Jot

whoal palilics,
discuss o talk abowl something: Fhey discassed nibar to do o

Hhe weekend bank account a recond ol money 1hat vou keep in the bank
bank mole a peoce of paper money
borrew to take something lempararily frem another persen: baseball cap a hat wied in Amencan baseball that is now
! bovrovwed e pands frow my sder popular with voung people around The woeld
lend 1o give wmibelhing temporarily te anolher persen: 1 lent o bike lane a part ol a street of foad for bicvches
€8 do my friemd. brand name a name of 4 well-known company making

presdurds like clothes, shoes and electrical goods
Bus shelter 3 covered plage to wait for a bus
carbon dinxide the gas produded when carbon is berned in air

earm e gel money by ding a pob: § earn 356 by worling fwo
ERETARES O werk oi O parsdri.
win b gt money o 3 prize in a competitson; ©d Gke ro win

fets af mnney on the latfery chat show a 1% or radio show where spmeone speaks o
lamaugy peapde
salary the paw you get from your (profexsional) job: He's on a child Labawr people under sisleen who have fo work
salery af L3000 a year, city centre the central anea al b ity
wage e weekly pay vou gel froa your |uikilled) job: My climate chamne major changes in climate
wage 15 £ 140 per ek, community centre a hall ar dlub where bocal peogle can meet

compast bin a place wheee you put organic waste 1o make
ferialiser for vour garden

" cﬂmpnundi corner shop a small local shop in a ity
oneowand nouns credit card a syslem of paying with a card that gives you credit
Backgrourd thangs [eg. in a pecture] Lhat are nob main anes that vau pay back later
vird S o B eriene scene the place where a cnme has. happened.
chequebank a book of printed cheques dehit card {or cash card) card 1hat gives yvou ¢avh Fram a
childbirth the wet of giving birth o a chikd rachime. You tan alse pay bar Changs satho it darectly Eromm
disheasher a machine 1o dean dishes your lank accaum
downtown Cily oenlee (LS detached howse a house thal is separale from others.
eeosystem the animaly and Hants inan arca dewveloping country & country an thie carly stages ab indusirial
frigesprint a mark lefl by the top of yaur dinges develapmen
firewnod wood used 1o male s lie dirner jacken boemal evening dlothes Tor men
Firewars st hing you light so thal it explodes and produces Fair trade & system where producers in deseloping caunteies
lrighil lighls an the sky. wel a Lar pance Bar Lher paoduocts
factprinl a mark lelt by vour fom farst ald simple treatment lor someone who is injured
landminge a bamb in the growm fitness centre a sparts centre where you can da exergise
masterpiece o work of greal an fosail fuel o, coal of gas luek
netwark a svalem of things conmected to each other qame show a 1V programme wheee people play games ta
newspaper sheeis of paper with news and adverts Wilk pripes
shipwreck o disaster wher a ship sinks global warming i rease in warld lemperatunes
spulespersen (Apokesman or spakeswaman) # persin who greanhouse 435 a gas that goes inte the world's atmos phere
e inlarrnla in publi an-d_ hclps lo I.:ct.'p h_e.ll i, causing a fise: i Lemperature
wwealshirt 4 thick cottan shirt without buftons guerrilla tactics lighting against a much larger enemy wsing

surpEEe Atlsks

heart attadk a sudden illness when the heart stops beating,
afbe i resullang sn death

high jump an cvent in alhlebc wheee athletes have o jump
as high as possible

horse racing races between horses with riders

warship a ship used fer war

wiaterfall water that lows over hegh rocks inbo a river
thie i

welghtlifting b sport of lfting eavy weighis

wheelchalr a chair an wheels lor peaple wi can'l walk

wildlife anamaly arl plants that live n natural conditiens
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WORD BANK

Cele d peirod o diesel verbs + jom the intemel.
hhrid cara car with twn engines eledine an el Vet ad 1 e j;:;:m;;r o et -
1 k et on ke o load
Ttifﬁf;;’.ll“fnefu.ﬂm near (b cenre, alien giile o upload apload
an

instant MEELAning & compuler pegran whigh albows you e adectives « end al the school day

fies th .
ate wilh {rerds after-school happemifig 4 | vy 2 machine
wammuricate WEE fibetics where athletes have 10 jump a% air-conditioned [fam [ ouse i car| kept cool By e
fong jump an cvent i % ankle-length (a diess ! skin) going down 19 your 3
far a4 porslie -leng .
makoe-up cosmelins for your face Lo make ol Ik mare breathiaking very ""'1:“:"':;: colours
! y wd walh b
sttrartive, eg ik brightly-colour
mabile home 2 B on whedls thal yeu Lan mess cross-gountry thiaugh ficlds anid w:g‘;#mm peaple from
us = braler| d use d,,k.,mmgﬁ_-.mh a dark skin (C.g- ¥
mnbile phone a phofe vou G warey wilh o and ust Saiith Americsl
anywhere ea'i:rg'}'“! relaned and calm — ol angry

<. Fomila 1 - — sepmninical way
milor racing racing JeIVRIE L Dr!mﬁrhlh:.r:jls " energy-efficient wng 1T Itr:n.:n :ha: savirs CREFRY
mowitain h:hng"ndmga n-z-;:_::;.lzi\ dr::;:‘b of n er-ul.;a-.rin'l‘iﬂ{*s.cn:::l::r:::::ﬁlw ‘E speak English
eupecially i hally or mounEal . English-speaking wi
nationsl park an area paotected By Lhe pational governmend “3@” hapgening regularly. T

fipclear power CNCTEY p.ﬂdured Eny '-plil.llﬂg ..‘ili.'llhm " fair-1rade E.I\IIHS a |3ir deal 19 prr!-dl.ll:‘('r‘r 1141 .rlﬂwclgplﬂs
i i b hen md gety it the sed. wsinadly

ail spill am accident caused w : e &

e pre Fiwe-star [hotel I restaurant] wery goud ar luzury

il tamker 4 ship that transpoats oil

anline enmnecled 1o Lhe Inbemel

anline shap a shog on the Infernel

grganic waste wasle vegetalies, plants, paper

persaral care products predusls you wse la iﬂp;u;;stll .

3 r . neant, !
e::..m ard ::-::rr-}:-;nur apprarance, ¢f g, de o haired ith tang 'h.hrd N
bt money Lepved will sleeves divam 19 yaur w
' v ople gl regularly leem parens. longesleey )

kaﬂﬂmu;ﬁ::rﬁ:l Vvt R BT midile-aged aged between ahaw larty and sty

Rranopdr 4

froshwater water wilhoot sall = not seawaier
Fulby-grawn thal s resachesd Tull size
good-lacking men and wamen| atiracine
Rard -working somenne who warks hard
high-heeled {shaes) very liigh

. Lake very long time
pole vault am evend in athlefics where 20 alhlete bas 1o urmp 3 nwnr-rufhndg ltlna: ‘!.Ttn';'l:ll;.ﬂEIﬁll?(l v long
sxized ol a W
ticular hesght using a pale mormal=si P —
.;.r:t.-.| seryice a temparyy (hat colbecns and deloeeds Lelters and ald-fashipned something that i a!d and nat 134
g putrcels ppen=air jan apen-aid concert) 0ol s
sroblem page 4 page 10 3 maganne where an “enpirl’ replien gutdoor happening or wed oulside
ro lelters droen ieaders about theie problens part-time (jab) some of The Lime 1
sansom A6l a nole demanding money thal commals seod ready-made thal are ready 10 use, o8 clothes 1hal you can pu
afler  kidnapping, an and wear o
renewalle energy energy produced lrom renewashle sousces, shark-infested (parts of the (aast) with many sharks
e the wn, waes ar wind shartosleeved wilh deeves above vour elbows
seuha diving diving underaater using oxgen fanks shoulder-length with hair going down Lo yaur shiowlders
sea level the algitude al tha sea snaw-capped [mountaing with snaw on thie lap
cemi-detached house a house joned 1o one olher howse solar-powered describing a machine hat uses solar enegy
wki jumptng the sport uf mping frem g heght with skis sturk-up unlriendly; thinking vouw arc superior
jumping the s
sky diving the sport of jumpng e an aeraplane top-guality the hest

slaee trade the buping and selling ol peophe 10 use s warkers

twn-part [ TV programme] baving two parns
smake stqnals sgnaly made ul sk

water-efTicient washing machines | dishwashers) nat using

social ewent an ocfasian when vou gel together with Triends much waler
soenal Tife relstionstngs wath alhice peaphe, @8, leeienads. ard wierll- krievwn Lankous
anuairilancey,

well-o11 with quite a 161 o money
wll-prganised efbicent | well-plonmesd
well-paid recering a lol ol maney lor a jol
warld-fampus well-knman around the warld

salas energy energy liom e Sun

volar parel a sheet ol silicon whath shsorls Beat frarm The San
sparts centre & place whens vou can play spot o do esencse
chyle quru an eaperl in fashion who olher peaple Tl

tabe off the mament whens an scroplane leaves the groanl dEes )
terraced house a house jpaned to ciher lowsas oa lioe "'E’"-'-‘"l"“r"-'-‘ld h'-""ﬂ_”"f age of twa
taric chemitald pisaious chigrmaals fifteen-year-cld bring the age of lilieen
willage shep a small shop in a village that sells @ sanety of thangs. thirty-nbne-year-old bewyg the age of tharty-nine
walumlary work work you do lor ae moaey i
. T . . apit 1
'f-ul: n'.: .'.lg:l.r o e enee (hat e haargess Batlenes leaim the mamns ben-minute [a break) that 1asts For tom minutes
wlecirioly o K
fwn-hnur ey that 1
water pollution harmdul chemicaly and wasle in rivers, Lakes . t ."1 o Ill:"'l that Lasts far twi hours
aricl Whe 4o Tive-day (a halsdaw!) that lasts Lar Tive days

water polo a spoet played by Pao teams o s ssenimang poal
wilh a ball artl Pao gl

weather forecast predution of the wethier conditions i an

Afca
wind Farm a grasp uf swind furhines
warking conditions what o s ke owark sl a place — the

hraling, silary. breaks, el

il recard TR et § Lastesd ¢ bighoest, el i e ol
wauth club g place whene youig peaple can meel, danee, ©l
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| Verb Moun Ad]ective | Moun
atters & meeting. A wedding, a luneral, a parky clathes
Che an danges, i pain, worlh a fortune ankle-length boots, dress, skirf, socks
| belong lo | a Family, a team, a dub, 3 group bagEy [EANs, JumPEr, shors, rousers
Borren | lend MONEY, A car, a ke thecked packed, scarl, shart
cause [ dook for | grouble ] — corduroy jatke, frowsers, skinl
change caurse (s shipl, directian cotlon U-shirt, shart, blouse, irousers
el ||+ walr (on| demm jacket. prand 1
Cdo somcane  favawr, vour homesorl, Aesigner labed, chathes
[ the washing-up, research fared jeans, Lowsers
devp hner fiat shoes
| lyer yaur buir | Tigh-hecled bants. shines
| warn money | Lnee-length tress, jeans, shorts, skin
IEELL Al %A, a lesl Tinen jacket, sual
wel a bisthilay present, a decent wage, Torg-seeved shirt, lop. Teshart
a discount. a good deal, a joh = skl
& b, & plane, a (rain oo AN, oA
a cald, a leadathe T B
| ANV, nEras, upset, los, ready plaar il BlIse =
dressed, changed, Inst, married ._Frf:."h.'d r lm::l;;:hj‘::r wwealer, lap
hime polo-nes L du ] . . lop
colder, haller, warmer, hunges, foied ramng nech jumper, log
inte Eroulsle Ushortsleeved jackel, jumper, shirt, 1op,
vk Tashirl
g a perlonnance, 4 speech, 2 present, 1 [ sill } | btowse, shirt, tie —
an apinicn sleevelees | top Tahart |
fave an aicident, an illness, an injury, | shipesd shart, sncks, Tshirt, jumper B
a headache, a cold ! llu, a prollem, I 1agh tresa, jeans, juemper, skiff,
a garl laugh, something 10 sat, shofls, bog, trousers, T.shin
| a liak al something Mo N ii.:\.;n'\.
Fald an event, o 3 wedding. a meeting, ek JPMper
| A cemipelilian i waidly ‘hat, jumper, scarl, swealer, lop |
[ aseceel, 10 jouch - -
_I|'.|'\.|'__ ) A IR, WIUE N and address _ph{ﬂ
lose FUF Ol vur temper i amazing, small, witle | wamery -
make maney, 1 mistake, dinner, a noise, a fiee, Tad. cold, good. ot ! aeather
| & HI‘H suggestion, o camplaint, beautilul, bresihtaking | sight, view
Moason ::E;ilinm 2 mevage 1 l.u_lr'lml.Hl erdangened E/Lalle)
: dealening, lowd naoiwe
perlorm a thande, a wong Teen Tieimale lake
| - o [eslater ;
plerie yaur car. nti!:lrn:m‘. lip. nose, longue. dense, pine. ran thick Tarest
L garmes, the planm, chess, sporl, the guilar
T —oney Jio charity) : eniitic, rare armmals ]
“rerene a phone call, a fetter, @ mesage facavy, light o
. ' ' high, o ky, srivsccapped | moontain
an el a1 —
Crwoyile | haitere, glass, paper '
¥il slectnic TRY. moaney, Hime -
":' ned :L':'ilﬁf:’_%r;:lﬁ'rr a nr:"::..um.'"" | l'_lu\arnt.llr f| Woun
‘ b ' Contaimer
o Bexl o e = |
e viur T, head a bug ol TEEps, sweels, siERar, potatocs. flour, apples
[ snive 4 mystery, a pdnl:-li-Fn a bl ol e, cake. food, chocplate
Tipend maney, time | A battle af | waler, milk, cald, lermonale, beer, wine
ke o b, plane, a tran o bar of Eh'}m tes. matches .
a buliday, a rest, a beesk ERETIC tala. arange, lemanade
a laok a1 seaeething acaitan of | ownlk, lant e, '."II:{]II.J”; 1
an caam, a lesl dcupaf | tea, cofles, hot anlk, ol ¢ hacirale
rhiatas a4 plass at water, milk. orange jice, wine
easuee in wmelhing, a4 group af peigile, friends anemals, students T
e an scmething a kile of I applos. pilatoes,
a lnng, lime, Bwenty menates, an har a lelre ol ik, water, fruil e, -I-"" T
drugs, o wnmple G patkel ol | Biscisits, crisps, peanuls, wgaretles
4 ":"‘"‘"5‘“' a pece af Bread, ake, chocalste, wood ]
T " ::I:I'“'T:':" hack. meck i il ol | boaks, rublash, J_Iuth:_m tirewood
1t [ A, 1 I a shice ol bread, bl cake, meat, i
Wl | elecimily, energy, msiney, e - |
! — . o Lim al bcans, sarduves, pannt, lumna
will a competileon, o medal, & prde, a race, atobe ol | Toothpaste, sun tan ceeam |
| b ldteey | - : ' 1
[Tarite | a lerter, a by, an -l
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WORD BANK

« |diomatic Language
, .

Be a light sleeper tn be canly woken up. ot @ Jight sheeper.
fhe smaliesl novee wakes e i

be a nighteare be o complele disnter: e cxmn g3 @
mighimare ]

b over T ke finsshed: The party wis ber br,':nrr rninigir.

plack sheep of the family someone wha s different Ir_-:-m Eheir
it of his larnily in an unlasourable way: He acvee viuled fos
mather: e was the Wack skeep of the fantity.

heawy music lond and peoweeriul ek music: § guile lidyr heavy

in  lot of rain: There wis heary rarin Ll ight.
I:ql;lli:: tr;::lirjjbigger. saler, etc) much (better, gRes, waler,
w1el. This ehair it miles move fwn,fn-.rmrr-lr.. s were
safe and sound complelely safe af unhur: ”::dm.:md
injusedt i dhe crash du the Drlry wias _wjr and seu ﬁrrﬂ e
spitting image (of someone] pxacily like (Someane;

sitting fmage af tes miiar.

ML,

Irregular verhs

Present Simple  Past Simple Fast Participle
be was | woene been
hegme became Bacnine
begin began hegun
break broks broken
bring lrought broughi
tivild Isuilt bl
burn bwrat, burned b, burned
by buugzha bioght
talch caLp sl caughl
choose chose chosen
Lome came COTHe
[axsE cosl H|

Cul cul Ll

dig dug g

da el done
glriw drew drawn
deeqin deeamt, dicamed  dicamt. dreamed
drink drank drunk
drive drove driven
cat ate ealen

Lall el fallen
Tl ied fed

lighi fought fought
lind fuanrl found

1y flesw Flarwen
forget frsrpent Frarszisl e
gt Boe Pt

e P Raven

Kl wisnl gore
FLry W e
e Il I

lar Iasrel lyianql
Tuicles el liigl

hit Bt In

hald bl leld

Mt bt Tiurl
koep kept kepl
ki ke knowi
lead laed Joel

learn |'='-Irr|1. lesarmed ||I.:r|g|. Bisarmed
e left [l

lesnd |gl||t |1,r||

Irregular verhs -
Present Simple  Past Simple Past Participle
let let fel

lie lay fain

liglat lit fit

s last lost

ke made made

L] meanl ment
ey mel il

pay paid paid

il put put

eead Uil read (redsi read (fncdd]
fide roui radelem

fing FAE ng

flan T run

sav el said

S04 Sl SCC

el sold snld

send Nk SEMm

] sl sel

show shawed shown

shirl shut shui

sing R T ung

sink sank wink

501 Sl sl

sler slept slepd

sl smelt, smellod siweelt, smelled
sk sprinke spoken
spend SEHmL spenl

spill sgult, spillied spult, spilled
slamd Al sboged

alival Alale stolen
s VAT SWLITY

Lk 1ok 1aken

L v laught 1aught

tear Luarg Torn

tell Il 1old

thank Thivsg Thesughi
Lhesw Ihriw Ihrivwn
unelerstand b stoesd undersiood
ki vk witha' iy
WESIT Wikl Wiy

win L] Wi

Wil W Inke Wl

——
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PRILOG 3
(Anketa za nastavnike stranih jezika)
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ANKETA ZA NASTAVNIKE STRANIH JEZIKA

PoStovane kolege,

Ova anketa je dio istrazivanja magistarskog rada i sadrzi pitanja vezana za nastavu
leksike stranih jezika u osnovnim $kolama Crne Gore. Cilj ankete je prikupljanje informacija
o vasem tretiranju gorenavedene problematike. Rezultati ¢e se koristiti isklju¢ivo u naucne

svrhe, pa nam je vas doprinos istrazivanju od izuzetnog znacaja.

Hvala na saradnji i izdvojenom vremenu!

IDIO  OSNOVNI PODACI

1) Skola u kojoj radite (Naziv $kole i mjesto):

2) Jezik/jezici koji predajete:

3) Godine radnog staZa u prosvjeti: (stavite x u odgovarajucéi kvadratic)

do 5 godina [ od 5 do 10 godina ] od 10 do 20 godina [l viSe od 20 godina [

4) Da li ste polozili strucni ispit?

da [ ne [

11 DIO

1) Da li ste upoznati sa nastavnim programom stranog jezika koji predajete,
propisanim od strane Ministarstva prosvjete Crne Gore?
<> u potpunosti sam upoznat/a sa predmetnim programom za svoj predmet [
< djelimi¢no sam upoznat/a [

<> nisam upoznat/a []
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2) Da li ste upoznati sa leksickim sadrZajima (temama) za va$ predmet Kkoji su
predvideni ovim nastavnim programom?
<> u potpunosti sam upoznat/a sa leksi¢kim sadrzajima za svoj predmet [
< djelimi¢no sam upoznat/a [
<> nisam upoznat/a [
< striktno se pridrzavam udZbenika, stoga mi ne treba zvanican dokument da bih

vidio/la koje teme treba da obradim [

3) Kakav je vas stav o izboru leksickih sadrzaja u tim programima?
< teme su zanimljive i odgovaraju uzrastu ucenika [
<> izbor tema nije prilagoden uzrastu i interesovanjima ucenika [
< smatram da bi trebalo wuvesti jo§ leksickih sadrzaja, imaju¢i u vidu
individualizaciju nastavnog procesa i brzo mijenjanje svijeta u kojem zivimo [
< uvijek obradim neku temu koja nije u sklopu nastavnog programa ako ucenici
pokaZu interesovanje za nju [

< unesite svoje miSljenje ako nije obuhvaéeno ponudenim odgovorima:

4) Sta mislite o gradiranju leksi¢kih sadrZaja u tim programima?
< leksicki sadrzaji su adekvatno gradirani, odnosno novi vokabular je optimalno
rasporeden po razredima, a koli¢ina novih rije¢i po nastavnoj jedinici je uglavnom
usaglasena [
< leksicki sadrzaji nisu gradirani na pravi nacin, broj novih rije¢i po razredima i
nastavnim jedinicama znatno varira [|
<> uopste ne razmisljam o tome da li su leksicki sadrzaji gradirani i na koji nacin [

< unesite svoje miSljenje ako nije obuhvaéeno ponudenim odgovorima:
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111 DIO

1) Koje je, po vaSem misljenju, mjesto i uloga leksike u u¢enju stranog jezika?

(zaokruzite odgovor na skali od 1 do 5, gdje je 1 izuzetno vazna, a S potpuno nevazna)

2) Kakav je vas stav o odnosu leksike i gramatike?

< leksika je vaznija od gramatike, imajuci u vidu da je glavni cilj ufenja stranog
jezika komunikacija, a ne vladanje gramati¢kim pravilima, odnosno bitno je znati
jezik, ane o jeziku [

< gramatika je vaznija od leksike, jer poznavanje samo rijeci, a ne i pravila kako da
se pravilno upotrijebe, ne dovodi do ucenja jezika [

< leksika i gramatika su podjednako vazne i ne treba ih tretirati izolovano [

<> unesite svoje misljenje ako nije obuhvaceno ponudenim odgovorima:

3) Kaoji je, po vaSem misljenju, najefektniji nacin nastave leksike? (moZete zaokruZiti

vi§e odgovora)

R T RS SRR R SR SR

dati uéenicima definiciju nove rijeci da biste objasnili njeno znacenjel
traziti od ucenika da nadu 1 prepisu definiciju svake jezicke jedinice [
traziti od ucenika da objasne novu leksicku jedinicu svojim rije¢ima [
objasniti rije¢ prevodnim ekvivalentom, radi ustede vremena [

pri objasnjavanju rije¢i, navesti sinonime, antonime, kolokacije i sl. [
dati u¢enicima spisak rijeci i odrediti vrijeme za koje te rijeci treba da nauce [
prezentovati novi vokabular u kontekstu, a ne izolovano [

koristiti vizuelna sredstva/ilustracije u objasnjavanju novih rijeci [
objasniti znacenje rijeci prije Citanja teksta [

traziti miSljenje ucenika da izaberu vokabular kojim Zele da ovladaju [
koristiti igrice da bi u€enici lakSe upamtili rijeci [

traziti od ucenika da kreiraju sami igre s rije€ima [ |

drugo (navesti):
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4) Prezentacija leksike treba da bude u:
<> usmenom obliku ]
< pismenom obliku []

<> usmenom i pismenom obliku []

5) Prilikom prezentacije najceSc¢e koristite (moguce staviti znak x u viSe kvadratica):
< tablu na kojoj piSem nove rije¢i s prevodnim ekvivalentom ili objasnjenjem na
stranom jeziku [
< Skolski udzbenik gdje uéenicima usmeno na primjerima iz udzbenika objasnim
znacenje rijeci u datom kontekstu [
< ocigledna sredstva (ilustracije, fles kartice, panoe i sl.) [

<~ drugo (navesti):

6) Prezentaciju leksike izvodite na:
< maternjem jeziku [
< stranom jeziku [
< uglavnom na stranom jeziku, a maternji jezik koristim u slucaju da ucenici ne
uspijevaju da shvate znacenje rije¢i nakon objasnjavanja na stranom jeziku [

<~ unesite svoje misljenje ako se ne poklapa sa ponudenim odgovorima:

7) Uvjezbavanje prezentovanih rijec€i vrSite:
<> putem vjezbanja koja se nalaze u udzbeniku [
< putem vjezbanja iz udZbenika i onih koje sam/a sastavim [
< putem konverzacije na casu!
<> putem pisanja sastaval
< kombinacijom svega gorenavedenog [

< drugo (navesti):
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8) Vjezbanja koja Kkoristite za utvrdivanje leksike su: (moguce staviti znak x u viSe

kvadratica):

<>

R D S S R e TR R SRS S

totalni fizicki odgovor (TPR, Total Physical Response) [
brainstorming i mape uma ||

gradenje rijeci/ porodice rijeci [

navodenje sinonima, antonima, kolokacija [
sastavljanje reCenica od ispremetanih rijeci [
popunjavanje praznina/cloze test [

prevod [

crtanje zadatih pojmova [

povezivanje pojmova [

viSestruki izbor![

trazenje uljeza [

parafraziranjel’|

igre pogadanjal’

stavljanje rijeci u prave grupe [

ukrStenice [

pisanje kratkih dirigovanih sastava [

drugo (navesti):

9) Kako testirate leksiku?

<>
<>
<>
<>

pismeno putem periodi¢nih testova i pismenih zadataka [
usmenom provjerom [
pismeno 1 usmeno [

drugo (navesti):
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10) U kojoj mjeri su zastupljeni leksicki sadrZaji u vasSim testovima?
< veoma su zastupljeni, zauzimaju veci dio testa [
<> zastupljeni su podjednako kao i ostali sadrzaji [
<> zauzimaju manje prostora u odnosu na ostale sadrzaje [
< u testove ne uklju¢ujem provjeru vokabulara [
&

unesite svoje misljenje ako se ne poklapa sa ponudenim odgovorima:

11) Da li ste upoznati sa Zajedni¢kim evropskim referentnim okvirom za Zive jezike i
da li znate da li on podrazumijeva zasebno testiranje leksike?

< da, upoznata sam sa Zajedni¢kim evropskim referentnim okvirom za zive jezike i
znam da testira sve Cetiri jezi¢ke vjestine, ukljuujuci gramatiku i leksiku [

< da, upoznata sam sa Zajednickim evropskim referentnim okvirom za zive jezike,
ali nemam podatak Sta sve treba da se testira [

<> da, upoznata sam sa Zajedni¢kim evropskim referentnim okvirom za Zive jezike i
znam da on ne podrazumijeva poseban test leksike i gramatike [

< ne, nisam upoznata sa Zajednickim evropskim referentnim okvirom za zive

jezike [
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